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1.Introducao

O primeiro curriculo do Curso de Letras, da Universidade Federal do Ceara
(UFC), constante do primeiro Regimento da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras,
foi aprovado pelo Conselho Universitario, em 14 de julho de 1961, Resolucao
n.0102, na forma do artigo 30 da Lei N.o 3866 de 25 de janeiro de 1961. Constava
de um regime de quatro series anuais para o Bacharelado e para a Licenciatura,
compreendia trés areas de estudo: Letras Neolatinas, Letras Anglo-Germanicas e
Letras Classicas, conforme o Projeto Pedagdgico do Curso de Letras—Espanhol (UFC,
2020, p. 10-19).

Ao longo dos anos de existéncia do Curso de Letras, algumas alteracoes
podem ser verificadas no curriculo. A primeira dessas modificagdes, aprovada pelo
parecer n.o 73/63, em 06/12/63, tratou da classificacao das disciplinas em regulares
e complementares. Outras modificacoes ocorreram em: (i) 1966, quando as
disciplinas do curso passaram a ser ofertadas por semestre; (ii) 1993, com a
proposta do anexo 20 ao Regimento Geral da Universidade, que ficou vigente até o
segundo semestre de 2005; e (iii) 2006, quando o curriculo do Curso de Letras
sofreu uma reforma, resultado das discussoes sobre as novas Diretrizes Curriculares
dos cursos superiores, iniciadas no ambito da UFC no ano de 2000, que permitem
uma flexibilidade na construgdo dos curriculos plenos e privilegiam a indicacao de
areas do conhecimento a serem consideradas, em vez de estabelecer disciplinas e
cargas horarias definidas.

Em 2015, com a publicacdo de uma nova Resolucao para os cursos de
licenciaturas, pelo Ministério da Educagao, houve uma nova reformulacao dos Cursos
de Letras, inclusive, do Curso de Letras-Espanhol-Noturno, criado em 2009. Essa
Resolucao, do Conselho Nacional de Educacao (CNE)/CP n° 2, de 1o de julho de
2015, diz respeito as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em
nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacao continuada.

Quatro anos depois, a Resolugao do CNE-CP n° 02/2015 foi revogada pelo
artigo 30 da Resolugao CNE-CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019. Todavia, antes
mesmo da sua vigéncia, o Conselho Nacional de Educacao (CNE-CP), através da
Resolucao n° 1, de 2 de julho de 2019, alterou o artigo 22 da Resolugao CNE- CP n°
02/2015, conforme a seguinte redagao:

Art. 22. Os cursos de formacao de professores, que se encontram em
funcionamento, deverdao se adaptar a esta Resolucao no prazo maximo de 2 (dois)
anos, contados da publicagdo da Base Nacional Comum Curricular, instituida pela



Resolucao CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, publicada no Diario Oficial da
Uniao (DOU) de 22 de dezembro de 2017. (Brasil, 2019).

N3o obstante, no Capitulo IX, das disposicOes transitérias e finais, da
Resolucdo CNE-CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, definiu-se em paragrafo Unico
0 seguinte:

Paragrafo Unico. As IES que ja implementaram o previsto na Resolucao
CNE/CP no 2, de 1o de julho de 2015, terdo o prazo limite de 3 (trés) anos, a partir
da publicagdo desta Resolucdo, para adequacao das competéncias profissionais
docentes previstas nesta Resolugao. (Brasil, 2019).

Apos a publicacdo dessa ultima resolucao, houve, no ambito dos cursos de
licenciaturas, muitas manifestacdes contrarias a essas novas diretrizes. Na visao de
Freitas (2021), essa nova Resolucao desconsidera as pesquisas das Ultimas décadas
no ambito da formacdao de professores, visto que advoga por uma formacao de
cunho formacao tecnicista. Ademais, foi divulgada uma nota de repudio, na qual 25
faculdades, centros e departamentos de Educacdo das Universidades publicas do
estado do Rio de Janeiro se manifestaram contra a reformulacdo da Resolucao
CNE/CP no 2 de 2015 (Brasil, 2015). De acordo com a nota, essa Resolucao nao
prioriza a qualidade da formagao inicial de professores e favore o lucro de
instituicdes priavas.

No que tante a qualidade dos cursos de licenciatura, Pimenta (2012) assevera
gue varios cursos de formagdo inicial de professores priorizam, em sua matriz
curricular, os contetdos tedricos das disciplinas especificas da area de formacao do
professor, principalmente, nos cursos da area de exatas, tais como: matematica,
fisica, quimia etc. Dessa forma, sao deixadas em segundo plano as disciplinas que
exploram os conhecimentos e saberes pedagdgicos e didaticos. Nas palavras de
Imberndn (2011, p. 43):

[..] a formacdo inicial que os professores costumam receber ndo oferece
preparo suficiente para aplicar uma nova metodologia, nem para aplicar
métodos desenvolvidos teoricamente na pratica de sala de aula. Além disso,
ndao se tem a menor informacao sobre como desenvolver, implantar e
avaliar processos de mudanca.

A partir das limitacdes elencadas pelo autor, ao pensar na formacao inicial de
professores para a Educacao Basica, advogamos por uma formacdo reflexiva,
autébnoma e construtiva que fomente, no professor de Espanhol, a construcao e/ou
renovagao de suas concepgoes a respeito da postura do professor diante do fazer
pedagdgico em sala de aula. Nesse sentido, a analise do PPC, da matriz curricular e
dos programas de disciplinas é do Curso de Letras -Espanhol — Noturno da UFC é de
vital importancia, visto que sao documentos norteadores do curso.

O interesse pelo PPC do Curso de Letras-Espanhol- Noturno da UFC se deve
as alteragbes impostas pela Resolucdo CNE/CP no 2, de 20 de dezembro de 2019
(Brasil, 2019), intitulada BNC-Formacao, que sao as novas Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) para formacao inicial de professores. Como se trata de um
documento relativamente recente que determina que os cursos de licenciatura
deverao adequar os respectivos PPCs a essas novas diretrizes, buscaremos entender
a situacdo dos PPC desse curso no ano de 2023, apds a sua atualizacdao, mais
especificamente, no que toca ao espaco dado as variedades do espanhol no
percurso formativo dos saberes docentes de futuros professores de Espanhol como
Lingua Estrangeira (E/LE).



2. As variedades linguisticas e os saberes docentes na formacao do
professor de espanhol

Ao tratar da formacao de professores, Pimenta (1999, p.18) pondera que as
demandas da sociedade fazem com que algumas profissdoes se extingam ou se
transformem, ao passo que outras surgem. Nesse contexto, a profissao de professor
€ aquela que se transforma e adquire novas caracteristicas para atender as
demandas da sociedade. Com isso, & necessario que esteja claro ao professor, a sua
identidade como profissional. Por sua vez, a identidade é a construcao do sujeito
historicamente situado e esta se constitui a partir da significacao social da profissao
(Pimenta, 1999, p. 19). Nessa construcdao, Pimenta (1999, p.20-28) elenca trés
saberes que s3ao importantes para o entendimento dessa identidade: a experiéncia
(como aluno, pelos estudos e pela visao dos colegas), o conhecimento (de sua area
especifica) e os saberes pedagdgicos (o “saber ensinar”).

O saber dos conhecimentos conforme preconiza Pimenta (2012) é construido
principalmente nos cursos de formacao inicial, nas licenciaturas, e sao aprimorados
por meio da pratica cotidiana em sala de aula. Esses saberes disciplinares, segundo
Tardif (2010), s3ao saberes dos diversos campos de conhecimentos definidos e
selecionados pelas universidades e ofertados por meio de disciplinas nos cursos de
formacao inicial e continuada dos professores. No caso do Curso de Letras-Espanhol,
sao os dominios dos conhecimentos cientificos dos conteldos disciplinares como
Fonética, Morfologia, Sintaxe, Pragmatica, entre outros.

Esse saber constitui um dos importantes pilares para o professor de Espanhol
com Lingua Estrangeria (E/LE), mas além deste os professores precisam articular
outros saberes integrados aos conhecimentos cientificos para a mediacao
pedagdgica dos conteudos disciplinas, o qual Pimenta (2012) classifica como saber
pedagdgico.

Os saberes pedagdgicos, na visao da autora, sdao os saberes constituidos a
partir das concepcoes epistemoldgicas da teoria e da pratica, sendo confrontados e
reelaborados. Ao tratar desses saberes, Tardif (2010, p. 37) explica que “a pratica
docente nao é apenas um objeto de saber das ciéncias da educacao, ela é também
uma atividade que mobiliza diversos saberes que podem ser chamados de saberes
pedagogicos”.

Pimenta (2012), ao analisar a formacao inicial dos professores no contexto da
pratica pedagdgica e da didatica, observa a necessidade de superar a fragmentacao
dos saberes da docéncia. Além disso, podemos elencar, como problematica, a
repeticdo e sobreposicdao de conteldos disciplinares, bem como a divisdo
fragmentada das disciplinas de estagio, na formacao do professor de Espanhol.

Nesse sentido, a formagdo inicial de professores é o ponto de partida para a
busca do entendimento dessa identidade. Para tanto, os cursos de nivel superior de
formacao docente devem desenvolver curriculos e projetos pedagdgicos que
auxiliem os futuros docentes nessa busca de identidade. Segundo Pimenta (1996, p.
73), infelizmente os cursos vém desenvolvendo curriculos e estagios distantes da
realidade da escola, o que pouco contribui para “gestar uma nova identidade do
profissional docente”.

Para Zabalza (2002, p.145):

0 exercicio da profissdo docente requer uma solida formagdo, ndo apenas
nos conteldos cientificos proprios da disciplina, como também nos aspectos



correspondentes a sua didatica e ao encaminhamento das diversas variaveis
gue caracterizam a docéncia.

Em consonancia com Zabalza (2002), Libaneo (2013, p. 26-27) assevera que
a formacao de professores abrange duas dimensdes: a formagdo tedrico-cientifica
(formacao especifica da disciplina) e a formagdo técnico-pratica (formagao
profissional especifica para a docéncia). Nesse sentido, percebemos que a formacao
de professores depende, assim como de outros fatores, de uma organizacao
curricular que possa proporcionar ao futuro professor tanto uma formagao com
conhecimento em sua area especifica como a formagdo para a docéncia.

Considerando a relevancia dessa tematica, nesta pesquisa, propomo-nos a
analisar documentos norteadores do Curso de Letras-Espanhol-Noturno da UFC, tais
como: PPC, matriz curricular e programa de disciplinas. Para Beck et al. (2003), o
PPC apresenta-se como uma forma de deixar claros os objetivos de um curso, além
de orientar estratégias, por ser um instrumento integrador, que visa coordenar as
acoes dos diversos sujeitos envolvidos no processo coletivo. A estruturacao do PPC
tem por objetivo definir os rumos para as acOes do curso, metas, diretrizes,
prioridades que vao orientar a formacao de um perfil de egresso para uma dada
instituicao.

No tocante a proposta pedagdgica de formagdo, “[...] € o documento
orientador de um curso que traduz as politicas académicas institucionais, com base
nas DCN” (Brasil, 2012, p. 32), a serem desenvolvidas por um curriculo que “[...] se
refere a uma realidade histdrica, cultural e socialmente determinada, e se reflete em
procedimentos didaticos, administrativos que condicionam sua pratica e teorizacao”
(Jesus, 2008, p. 2640).

Com relacdo a elaboracao de um PPC, para Veiga (2004, p.17): “N3do existe
um projeto de curso isolado. Ele é parte de um projeto institucional, que é parte de
uma universidade, que é parte de um sistema de educacdo, que é parte de um
projeto de sociedade”. Para além disso, serve como um conjunto de alternativas,
para registrar o perfil desejado do egresso, para definir um percurso, um rumo e
caminhos que o coletivo do curso quer construir. Assim, para Veiga (2004, p. 16), o
PPC é um:

[...] instrumento de acdo politica [que] deve estar sintonizado com uma nova
visao de mundo, expressa no paradigma emergente de ciéncia e de educacdo, a fim
de garantir uma formacao global e critica para os envolvidos nesse processo, como
forma de capacita-los para o exercicio da cidadania, a formacao profissional e o
pleno desenvolvimento pessoal.

Veiga (2004, p. 25) acrescenta, ainda, que:
O projeto politico-pedagdgico é mais do que uma formalidade instituida: é
uma reflexao sobre a educacao superior, sobre o ensino, a pesquisa € a
extensdo, a producao e a socializacao dos conhecimentos, sobre o aluno e o
professor e a pratica pedagdgica que se realiza na universidade.

Devido ao seu amplo escopo, ponderamos o carater de incompletude deste
documento, sendo necessario uma constante analise coletiva do PPC, a fim de
revisa-lo, problematiza-lo e reconfigura-lo a partir do cotidiano académico. Dessa
forma, a nossa pesquisa podera aportar significativas contribuicdbes a esse
documento norteador da formacao inicial de professores de Espanhol como Lingua
Estrangeira.

Vale salientar, ainda, que, ao analisarmos o PPC de um curso de formagao
inicial de professores, considerando a relevancia dos saberes docentes, ja



explicitados nesta secao, nao podemos deixar de examinar a sua matriz curricular.
De acordo com Moreira e Candau (2007), a palavra curriculo associam-se distintas
concepcdes, que derivam dos diversos modos de como a educacdo € concebida
historicamente, bem como das influéncias tedricas que a afetam e se fazem
hegemonicas em um dado momento.

No que diz respeito as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de
Professores da Educagdo Basica, a Resolucao do CNE-CP n° 02. E importante
destacar que, decorrer da formacgao inicial do professor da educacdo basica devem
ser considerados, na matriz curricular, nlcleos que contemplam a diversidade
linguistica, social e cultural da sociedade brasileira, conforme o artigo 12:

Art. 12. Os cursos de formacao inicial, respeitadas a diversidade nacional e a

autonomia pedagdgica das instituicdes, constituir-se-ao dos seguintes ndcleos:
I - nlcleo de estudos de formagdo geral, das areas especificas e
interdisciplinares, e do campo educacional, seus fundamentos e
metodologias, e das diversas realidades educacionais, articulando: b)
principios de justica social, respeito a diversidade, promocao da participacao
e gestao democrética;
c) conhecimento, avaliacdo, criagao e uso de textos, materiais didaticos,
procedimentos e processos de ensino e aprendizagem que contemplem a
diversidade social e cultural da sociedade brasileira; h) decodificacao e
utilizacdo de diferentes linguagens e codigos linguistico-sociais utilizadas
pelos estudantes, além do trabalho didatico sobre contetdos pertinentes as
etapas e modalidades de educagdo basica; i) pesquisa e estudo das relagées
entre educacdo e trabalho, educacdo e diversidade, direitos humanos,
cidadania, educacdo ambiental, entre outras problematicas centrais da
sociedadecontemporanea;
II - nicleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas de
atuacgdo profissional, incluindo os contelidos especificos e pedagdgicos,
priorizadas pelo projeto pedagogico das instituicbes, em sintonia com os
sistemas de ensino, que, atendendo as demandas sociais, oportunizara,
entre outras possibilidades: b) avaliacdo, criacdao e uso de textos, materiais
didaticos, procedimentos e processos de aprendizagem que contemplem a
diversidade social e cultural da sociedade brasileira;
III - nlcleo de estudos integradores para enriquecimento curricular,
compreendendo a participagdo em: d) atividades de comunicagao e
expressao visando a aquisicdo e a apropriacdo de recursos de linguagem
capazes de comunicar, interpretar a realidade estudada e criar conexdes
com a vida social.;” (Brasil, 2015, p. 9).

Por outro lado, a Resolucao CNE/CP no 2, de 20 de dezembro de 2019
(BRASIL, 2019), intitulada BNC-Formacao, pontua que 0s 0s cursos superiores de
licenciatura devem ser sistematizados em trés grupos, perfazendo uma carga horaria

minima de 3.200h, com a seguinte distribuicdo:

I - Grupo I: 800 (oitocentas) horas, para a base comum que compreende 0s
conhecimentos cientificos, educacionais e pedagogicos e fundamentam a
educacdo e suas articulagdes com os sistemas, as escolas e as praticas
educacionais.

II - Grupo II: 1.600 (mil e seiscentas) horas, para a aprendizagem dos
conteldos especificos das areas, componentes, unidades tematicas e
objetos de conhecimento da BNCC, e para o dominio pedagdgico desses
contetidos.

III - Grupo III: 800 (oitocentas) horas, pratica pedagdgica, assim
distribuidas:a) 400 (quatrocentas) horas para o estagio supervisionado, em
situacdo real de trabalho em escola, segundo o Projeto Pedagdgico do
Curso (PPC) da instituicao formadora; e b) 400 (quatrocentas) horas para a



pratica dos componentes curriculares dos Grupos I e II, distribuidas ao
longo do curso, desde o seu inicio, segundo o PPC da instituicao formadora.
(Brasil, 2019, p. 6).

Assim, as Instituicdes formadoras devem apresentar esses trés grupos e suas
respectivas cargas horarias, nos seguintes anos dos cursos superiores ofertados: o
Grupo I (800h) deve ser iniciada logo no 10 ano em consonancia com os 3 eixos que
norteiam a formacao inicial e continuada dos docentes. No Grupo II (1.600h), é
recomendado no 20 ao 4oano de curso e por fim, no Grupo III (800h), as praticas
devem ser iniciadas também, no 10 ano de curso.

Pr fim, com relacao ao conteldo curricular, o Curso de Letras deve oferecer,
também, conteldos basicos ligados a area dos Estudos Linguisticos e Literarios, a
partir da percepcgao de lingua e literatura como “pratica social e como forma mais
elaborada das manifestacOes culturais”, articulando uma reflexao tedrico-critica com
a pratica, a partir de uma abordagem intercultural (Brasil, 2001). Além disso, as
licenciaturas devem incluir contetidos definidos para a educacao basica.

Ademais, o profissional de Letras deve “estar compromissado com a ética,
com a responsabilidade social e educacional, e com as consequéncias de sua
atuacao no mundo do trabalho”, e, ainda, ampliar o senso critico para compreender
a importancia da formacao continuada e do desenvolvimento profissional. (Brasil,
2001).

No que diz respeito a diversidade linguistica, vale ressaltar que, de acordo
com o Inventario Nacional da Diversidade Linguistica, disponivel no portal do
Instituto do Patrimo6nio Histdrico e Artistico Nacional (IPHAN), no Brasil, podemos
encontrar centenas de linguas:

Estima-se que existem no Brasil em torno de 250 linguas. Além da lingua
portuguesa e de sua ampla diversidade, sdo faladas linguas indigenas, de
comunidades de imigracdo, de sinais, crioulas e afro-brasileiras. Esse patrimo6nio
cultural é desconhecido pela grande maioria da populacdo, cujo senso comum
acredita que o Brasil € um pais monolingue.

Toda essa diversidade linguistica precisa ser conhecida, notadamente, quando
nos referimos a formacao de futuros professores de lingua(s). Consideramos tratar-
se de conhecimento basico para sua atuacao, uma vez que se espera que O
profissional da area de linguagem esteja apto a apresentar essa realidade a seus
alunos e a desconstruir representagdes preconceituosas.

Kraviski (2007) ressalta, ainda, que o professor, como agente intercultural
que é, deve conscientizar os aprendizes sobre a diversidade cultural, pois o
professor também é um formador de ideologias. Desta forma: “(...) o professor deve
ser o mediador quando do aparecimento de atitudes de rechago e intolerancia
manifestadas pelos alunos em relacdo a cultura estrangeira” (Kraviski, 2007, p.72).
Esta autora, de igual forma, propde que a apresentacao das variedades linguisticas
aos alunos de Espanhol deve fazer parte do componente cultural, posto que
contribui para o combate de preconceitos sobre esta lingua e cultura heterogéneas.

Em relacdo a inclusdo deste componente curricular nos cursos de Letras
Espanhol, Silva (2020), ao realizar uma pesquisa documental nos Projetos
Pedagodgicos de Curso (PPC) de doze universidades brasileiras, constatou que os PPC
apresentam um discurso em prol do ensino da diversidade linguistica da lingua
espanhola. Porém, a maioria ndo oferta matérias especificas sobre as variedades
linguisticas do espanhol. Na concepcao do autor, esta realidade deve ser revista nas



matrizes curriculares dos cursos de formagao inicial de professores de espanhol,

pois, ao tratarmos da diversidade linguistica, fomentamos:
Uma pratica plurinormativa com a finalidade de promover o conhecimento
das identidades linguisticas das diferentes comunidades de fala do mundo
hispanico, melhorar a formacao profissional dos futuros professores e
favorecer atitudes positivas a diversidade do espanhol (Silva, 2020, p. 148).

Nesse sentido, o futuro professor de espanhol como lingua estrangeira
precisara desse conhecimento para o seu trabalho em sala de aula, posto que,
conforme Coan e Pontes (2013), Pontes, Nascimento e Porto (2024), ao ensinar
uma lingua estrangeira, o professor deve ir além dos limites do ensino da norma-
padrao de uma lingua, ou seja, deve contemplar a diversidade linguistica,
conscientizando os seus alunos em relacdo a existéncia de formas que nao
aparecem no livro didatico ou nas gramaticas prescritivas, mas que figuram nos
diversos géneros orais e escritos, sendo utilizadas por falantes de diversas
comunidades de fala da referida lingua.

Por ultimo, mais especificamente, no que se refere a lingua espanhola, Pontes
e Pereira (2016, p. 34) afirmam que, embora o livro didatico (doravante LD) nao
contemple todas as variedades do espanhol, devido a limitacdes de espaco e
padroes editoriais, “o professor de linguas ndo estd isento de apresentar a
heterogeneidade da lingua e suas outras variedades, para além da que ele utiliza em
sala de aula ou da que se apresenta no LD"”. Dessa forma, é essencial que o
professor de espanhol, em seu percurso formativo inicial, conheca e reflita sobre a
diversidade da lingua, a qual se propde a ensinar.

3. Descrigao e analise dos resultados

Ao analisarmos o perfil do egresso, pudemos identificar que ha objetivos de
formacao especificos, relacionados a diversidade linguistico-cultural. De acordo com
o Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Letras - Lingua Espanhola e suas

Literaturas da UFC (UFC, 2022, p. 31-32), estes objetivos sao:
o Conhecimento de diferentes variedades de lingua existentes, dos
fatores que condicionam tais variedades e das implicagdes sociais
decorrentes dos diferentes usos;
. Respeito as diferentes variedades linguisticas do espanhol e
reconhecimento das implicacdes sociais decorrentes do uso da norma
padrao e das demais variedades em diferentes manifestacdes discursivas,
bem como do respeito a diversidade étnico-social delas decorrentes e que
compoem o cenario glotopolitico mundial;
o Dominio de conceitos que possibilitem compreender e explicar a
linguagem como uma faculdade inata e ao mesmo tempo um fenémeno
cognitivo, socio-histdrico e cultural;
o Capacidade de realizar uma classificacdo histdrica, politica, social e
cultural de produtos e processos linguisticos e literarios, na lingua
espanhola, particularmente de textos de diferentes géneros e registros
linguisticos e de suas relagbes com outros tipos de discurso.

Diante das capacidades a serem desenvolvidas por um aluno do curso, nota-
se que ha competéncias relacionadas ao conhecimento e respeito sobre as
variedades da Lingua Espanhola, além de capacidades referentes a compreensao,
analise e producao de diferentes géneros textuais, considerando-se o contexto socio-
histdrico e cultural. Assim, o PPC do curso propde a explicitacdo e a valorizacao das
variedades linguisticas aos alunos de espanhol como componente cultural, social e



histdrico, o que contribui para o combate de preconceitos sobre esta lingua e suas
variedades, conforme salienta Kraviski (2007). Além disso, Gil (2020), ao tratar
sobre a didatica do ensino superior, pontua que se faz necessario haver um
reconhecimento da diversidade nos espagos de formacao.

Essa constatacao é bem significativa para o escopo de nossa pesquisa, uma
vez que o PPC do curso analisado insere a diversidade linguistica em sua proposta
pedagdgica de formacao e isto se configura em acoes a serem desenvolvidas por um
curriculo que “[...] se refere a uma realidade historica, cultural e socialmente
determinada, e se reflete em procedimentos didaticos, administrativos que
condicionam sua pratica e teorizacao” (Jesus, 2008, p. 2640).

Nesse sentido, Veiga (2004, p.17) afirma que: “Nao existe um projeto de
curso isolado. Ele é parte de um projeto institucional, que é parte de uma
universidade, que é parte de um sistema de educacao, que é parte de um projeto de
sociedade”. Assim, serve como um conjunto de alternativas para registrar o perfil
desejado do egresso, para definir um percurso, um rumo e caminhos que o coletivo
do curso quer construir.

No que tange a matriz curricular, destacamos a proposta interdisciplinar
articulada entre as disciplinas do eixo de formacao linguistica, em especial, Espanhol
I, II, ITI, IV e V: lingua e cultura, que apresentam a mesma ementa, diferindo
apenas no nivel de aprofundamento. Segundo o Projeto Politico Pedagdgico do
Curso de Letras - Lingua Espanhola e suas Literaturas da UFC (UFC, 2022, p. 73), as

ementas de Espanhol I e IV sao:

Espanhol I: lingua e cultura - Estudo das situagGes pratico-discursivas da
lingua espanhola mediante o uso de estruturas de nivel inicial, para o
desenvolvimento das habilidades comunicativas, de modo a sensibilizar o
aluno para os aspectos socioculturais e interculturais das comunidades
falantes dessa lingua, contemplando questdes socioambientais, éticas e
estéticas.

Espanhol V: lingua e cultura - Estudo das situacdes pratico-discursivas da
lingua espanhola mediante o uso de estruturas |éxico-gramaticais de nivel
avancado, para o desenvolvimento das habilidades linguisticas
comunicativas sensibilizando o aluno para os aspectos socioculturais e
interculturais das comunidades falantes dessa lingua, contemplando
guestdes socioambientais, éticas e estéticas.

H3, ainda, a disciplina optativa de “tdpicos em estudos culturais dos paises de
lingua espanhola”, que objetiva abordar aspectos culturais das diversas comunidades
de fala hispana. Nessa disciplina, poderiam ser examinadas questdes relacionadas a
diversidade linguistica e a sua relacao com a cultura afro, indigena ou, ainda, as
relacbes de cunho étnico-racial. No entanto, a ementa é bem genérica e nao
menciona nenhum desses aspectos, caracteristicos de cada comunidade hispanica.
Segundo o Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Letras - Lingua Espanhola e suas
Literaturas da UFC (UFC, 2022, p. 189), a ementa é a seguinte: “Estudos de
aspectos culturais das comunidades falantes de lingua espanhola”.

Apesar de a proposta do PPC de articulacao interdisciplinar entre as
disciplinas de lingua espanhola se concretizar em relacao aos aspectos linguisticos,
isso ndo ocorre no que tange as questdes relacionadas a fatores socio-estilisticos,
uma vez que as ementas dos programas de disciplina ndo mencionam esse topico e
focalizam, de forma geral, os aspectos socioculturais e interculturais das
comunidades falantes da lingua, contemplando questdes socioambientais, éticas e
estéticas, ou seja, fica a critério do professor definir os tdpicos a serem explorados



em sala de aula. Além disso, de acordo com as ementas, as disciplinas de lingua,
tampouco exploram, de forma explicita, as variedades linguisticas do espanhol.

E salutar, ponderar, ainda, que os conteudos disciplinares, nos termos de
Tardif (2010), constituem um dos importantes pilares para a formacao inicial
docente, mas, além desses, os professores precisam articular outros saberes
integrados aos conhecimentos cientificos para a mediacdo pedagdgica dos
conteldos disciplinares, os quais Pimenta (2012) classifica como saber pedagdgico.
Essa etapa é muito importante, pois, conforme a pesquisa de Martins e Pimenta
(2020), muitos professores da educacdao basica nao sabem como trabalhar a
tematica da diversidade em sala de aula.

Sobre essa questao, Pimenta (1996, 2012) assevera que, na formagao inicial
dos professores, é necessaria a superacao da fragmentacao dos saberes da docéncia
(da experiéncia, do conhecimento e pedagdgicos). Ademais, como nao ha uma
delimitacao dos aspectos socioculturais e interculturais das disciplinas analisadas,
podemos ter, ainda, como problematica, a repeticao e sobreposicao de contetddos
disciplinares, elencada por Pimenta (2012) como outro problema nos curriculos dos
cursos de formacao inicial de professores.

No que tange a diversidade linguistica, mais especificamente, ha uma
disciplina obrigatdria intitulada “Variedades da lingua espanhola”, na grade curricular
do sexto semestre do curso. Segundo o Projeto Politico Pedagdgico do Curso de
Letras - Lingua Espanhola e suas Literaturas da UFC (UFC, 2022, p. 87), a ementa é

a seguinte:
Estudo das variedades da lingua espanhola, com énfase nos aspectos
|éxicos, semanticos, fonéticos, morfossintaticos e pragmaticos. Abordagem
de contelidos pertinentes as politicas de educagdo ambiental, de educacao
em direitos humanos, de educacdo das relacoes étnico-raciais € ao ensino
de historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena.

Além disso, estd prevista a oferta da disciplina optativa de Tdpicos em
Sociolinguistica em Lingua Espanhola, que aborda fenémenos variaveis nas distintas
comunidades hispanicas, considerando-se os processos de variagdo e mudanca
linguistica.

A inclusao de componente curricular obrigatério e de outro optativo para
tratar das variedades linguisticas do espanhol é significativa para a formacao do
futuro professor dessa lingua estrangeira, pois, com a insercao desses componentes,

podemos fomentar, nas palavras de Silva (2020, p. 148):
Uma pratica plurinormativa com a finalidade de promover o conhecimento
das identidades linguisticas das diferentes comunidades de fala do mundo
hispanico, melhorar a formacdo profissional dos futuros professores e
favorecer atitudes positivas a diversidade do espanhol.

Além dessa questdo, o futuro professor precisara conhecer e refletir sobre as
variedades do espanhol, uma vez que, em sua pratica profissional, devera, conforme
Coan e Pontes (2013), Pontes, Nascimento e Porto (2024), ir além dos limites do
ensino da norma-padrdo de uma lingua, ou seja, sera essencial contemplar a
diversidade linguistica, conscientizando os seus alunos em relacdo a existéncia de
formas que ndo aparecem no livro didatico ou nas gramaticas prescritivas, mas que
figuram nos diversos géneros orais e escritos.

Desse modo, € de vital importancia que o futuro professor tenha uma
formacao tedrico-critica atrelada a pratica docente e vinculada a realidade da
educacdo basica. Todavia, segundo Pimenta e Lima (2017), infelizmente, muitos



cursos de formacao inicial de professores vém desenvolvendo curriculos e estagios
distantes da realidade da escola, o que pouco contribui para a construcao de uma
nova identidade do profissional docente.

Consideracoes finais

Em relagdo as variedades linguisticas e os saberes docentes na formacao
inicial de professor de espanhol, parece-nos salutar que possamos discutir as
experiéncias no ambito da graduacao de uma universidade publica, tendo em vista
caminharmos para um aperfeicoamento das acoes didaticas até entao empreendidas
em cada contexto. Salvaguardando-se as especificidades de cada curso, a legislacao
vigente, a exemplo da Resolugao do CNE-CP n° 02, de 20 de dezembro de 2019
(Brasil, 2019), da Lei 11.788 (Lei do estagio) sao regulamentacdes que devem
nortear, de modo geral, a formacao de professores no Brasil, dessa forma,
reputamos pertinente a proposta de uma reflexao conjunta que nos permita, tanto
aos pesquisadores quanto aos formadores que atuam na docéncia do ensino
superior, expor suas perspectivas de melhorias na e para a formacao inicial de
futuros professores. Consideramos, assim, que o presente estudo cumpre com o
intento de se inserir no ambito das discussdes que ja tém lugar assente na literatura
sobre os fatores que intervém no processo de formacao desses profissionais.

O espaco que se estabelece para essa discussdo encontra guarida no ambito
da “Didatica das Linguas”, campo que se fortalece no cenario investigativo (Dolz,
2016; Bronckart, 2007), nos Estudos da Educacdo (Pimenta, 1996, 2012; Novoa,
2017), articulando-se, ainda, os estudos sobre Curriculo (Sacristan, 2013). Tal
articulacdo se faz necessaria, dada a complexidade de que o tema se reveste.

Assim, esta pesquisa pretende contribuir com a ampliacao do debate sobre o
PPC e a matriz curricular dos Cursos de Letras, mais especificamente, no que toca a
formacao inicial de professores de Espanhol como Lingua Estrangeira (E/LE). Além
de oferecer importantes elementos para uma reflexao sobre o planejamento e
desenvolvimento curricular neste curso, ao permitir uma maior compreensao da
guestao da formacao do professor de Espanhol da Educacao Basica, no contexto das
politicas educacionais e da reestruturacao do trabalho docente na atualidade.
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