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INTRODUCAO

Mudar o que esta posto para a Educacao desafia professores a busca de
estratégias inovadoras para o cenario educativo. Ha alguns anos reflexdes tedricas
articuladas a depoimentos de professores da Educacdo Basica colhidos por meio de
uma pesquisa qualitativa ja incitava essa reflexdo® Hoje, num tempo marcado por
uma pandemia sem precedentes, habitos tiveram de ser rapidamente alterados para
que o trabalho, a economia, a educacdao pudessem continuar assumindo outra
configuragao. Essa reorganizagao social evidenciou a necessidade de solidariedade
social, de cuidado e vigilancia em saide, de amor ao proximo, entretanto ainda nao
sabemos como ampliar a fundamental discussao sobre amorosidade nas escolas.

Dentro das escolas as relacdes humanas se mostram, a cada dia, mais
conflitantes, aumentando a descrenca na escola como espaco de construcao de
conhecimento, de alegria, de amorosidade e de formagao de pessoas conscientes e
solidarias.

Os sentimentos em relacdo a escola tém sido de desencanto e impoténcia
diante dos inimeros problemas cotidianos. Um deles, é “[...] a ndo aceitacdo do
outro como legitimo outro na convivéncia” (MATURANA, 1998, p. 23). Assim, a
inexperiéncia na lida com os conflitos comuns ao convivio humano; questdes ligadas
a compreensao, a afetividade, as emogOes constituem problemas constantes na
escola que exigem estratégias complexas de superacdo pois envolve questdes
politicas, econdmicas, sociais e pedagdgicas.

Este desafio sinaliza que a possibilidade de transformacao pode estar na busca
do didlogo e do amor para esse espaco de convivéncia. As ideias de Maturana (1998)
nos levam a compreensao de que educar é conviver num espaco de aceitagao
reciproca, delineando assim, um novo caminho a ser percorrido pela escola.

A educagao exige de nés um olhar para a complexidade do humano como um
exercicio fundamental do pensamento contemporaneo (MORIN®, 2011). E ndo se
trata de um simples acessorio para olhar diferente a Educacdo, mas um novo
posicionamento que envolva a (re)construcao do sistema de relagdes entre pessoas e
sociedade. Para Morin (2002, p. 37): “Conhecer o humano nao é separa-lo do
universo, mas situa-lo nele”.

Nesse sentido, a funcao docente inclui também o acompanhamento das
mudancgas decorrentes das transformagdes sociais que constituem tanto um espaco
de aprendizagem quanto de afeto. A crianca aprende em diferentes espacos,
portanto, a educacao nao é monopolio da escola, mas um dos espacos para
compartilhamento do conhecimento. Assim, o modelo de educagao nao pode ignorar
a curiosidade das criancas (MORIN, 2015) nem a necessidade de se educar os
professores para que consigam sair de suas disciplinas para dialogar com outros
campos de conhecimento.



De acordo com Morin, para educar, o que menos importa é “uma cabeca bem
cheia”, aquela que empilha saberes compartimentados. Para ele s6 “uma cabeca
bem feita” pode tratar os problemas e permitir reflexdes a partir da religacao e
organizacao dos conhecimentos que fazem sentido a vida dos alunos ( 2011, p. 21).
Parte-se da premissa de que a fragmentacdo do saber que se observa nas escolas
origina-se do modelo cartesiano (Descartes), que resultou em diferentes disciplinas,
desconectadas umas das outras, e promoveu a hiperespecializagao dos saberes. Mas
como a educacao pode promover a reforma do pensamento no espaco de
convivéncia escolar tendo como alicerce a amorosidade?

O presente artigo se prop6s a refletir a respeito do conceito de amorosidade
para a reforma do pensamento e seu desdobramento no espaco de convivéncia
escolar a partir de Maturana e Edgar Morin, tedricos contemporaneos. Evidenciar
aproximagdes entre esses autores permitiu-nos refletir sobre os sentidos e
significados da amorosidade para o espaco de convivéncia escolar. Para tanto,
procedeu-se com um estudo bibliografico com levantamento qualitativo de
ocorréncia das expressdes amor e amorosidade nos textos desses autores sem
pretensao de esgotar o tema mas, perseguindo a organizacao de uma possibilidade
reflexiva para a reforma do pensamento no espaco de convivéncia escolar.

A reforma do pensamento no espaco de convivéncia escolar

O modo de relacionar-se com 0s outros no espago escolar € muito importante
para que o conhecimento, a aprendizagem e o0 apreco pela escola se firmem em
nossos alunos. Entretanto, nem sempre isso € possivel, muito embora investir numa
pratica pedagdgica baseada em amorosidade e alegria seja funcao de todos os
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem. Nesse processo o professor € quem
assume a tarefa singular de criar as condi¢cdes para uma relacdo humanizada e o
grande desafio para a educacdao do futuro pode estar na compreensao da
importancia da amorosidade para a aprendizagem.

Humberto Romesin Maturana (1928-2021), bidlogo chileno e doutor em
Neurobiologia buscou ao longo de sua carreira profissional e académica compreender
a “Biologia do Conhecer: uma teoria dos fendmenos cognitivos baseada na
perspectiva do conhecimento” (MATURANA, 2001, p.18). Em sua teoria, ele tece as
bases bioldgicas do conhecimento humano, refletindo sobre as relacdes humanas,
linguagem e cognicao. No entando, a busca por uma explicacao apoiada na Biologia
nao se limitou as explicagdes funcionais do cérebro ou de elementos que constituem
0 sistema nervoso. Maturana buscou esclarecer a linguagem, a cognicao e
fendOmenos sociais como fendOmenos bioldgicos. E, um dos aspectos dessa ontologia
dos seres vivos seria explicar o papel das emogdes no dominio das acdes humanas.

Ha de se concordar com os autores Maturana e Rezpeka (2008, p.14), quando
dizem que “a educacdo é um processo de transformacdo que acontece na
convivéncia no qual as criancas se transformam em seu viver de maneira coerente
com o viver do professor”. Para Maturana (1998) o amor € a fonte de socializacdo do
ser humano, visto que inclui as interagbes, a cooperacao, o respeito como aspectos
fundantes para a vida humana. Essa perspectiva traga caminhos para a pesquisa
sobre relacdbes humanas no espaco escolar, no contexto de sala de aula, e abre
espaco para a reflexao sobre as relagdes excludentes, de desrespeito e de falta de
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didlogo amoroso para o crescimento tanto das possibilidades de aprendizagem
quanto de socializagao entre aluno e aluno, professor e aluno e vice-versa.

Quando falamos de emocdes nos referimos as disposicdes corporais dinamicas
que definem os diferentes dominios de acdo em que nos movemos. Quando
mudamos de emocao, mudamos também de dominio de agdo. Isso porque quando
estamos sob determinada emocdo, ha coisas que podemos fazer e coisas que
racionalmente n3ao podemos fazer (MATURANA, 2001). Assim, todas as acOes
humanas ocorrem num espaco de acao fundamentado por emocoes.

As “emogOes” sao dinamicas corporais para o agir. Na vida cotidiana, o que
distinguimos com a palavra “emocao” sao condutas (medo, agressao, ternura,
indiferenca, acolhimento). Dito de outro modo, é a emocao (dominio de acao) que
desencadeia uma agao, sendo assim, “[...] se quisermos compreender qualquer
atividade humana, devemos atentar para a emogao que define o dominio de agdes
no qual aquela atividade acontece e, no processo, aprender a ver quais acoes sao
desejadas naquela emocao” (MATURANA, VARELA, 1997, p. 30). Por outro lado,
estas emocOes também se apresentam como possibilidade de transformacao
considerando o didlogo € o amor essenciais a construgdo de um espaco onde
professor e aluno atuem como sujeitos que pensam, sentem, sofrem, amam e criam.
Nessa perspectiva, é preciso lembrar que quando muda a emocao muda também a
nossa estratégia em relagcdo a construgao de argumentos de conversagoes. Assim, as
emogOes passam a ser elemento mobilizador para as praticas pedagdgicas e, nesse
ponto, nossa reflexdo da destaque a amorosidade e alegria.

No entanto, observamos que é no marco de varias contradicoes que a
instituicdo de ensino tem sido pressionada a revisar-se como transmissora de
conteldos tradicionais e chamada a alterar esta funcdo a uma outra de maior
complexidade. Os sentimentos em relacdo a escola tém sido de desencanto e
impoténcia tendo em vista os inimeros problemas cotidianos de indisciplina e
intolerancia. A falta de discussao sobre questbes ligadas a compreensdo, a
amorosidade e as emocOes constantes em todas as relagdes humanas pode estar na
base desse problema inerente ao espaco de convivéncia escolar do nosso tempo. O
desafio dos professores esta em fazer com que a aprendizagem seja significativa,
estimulando experiéncias que irdo possibilitar amadurecimento dos alunos de acordo
com suas realidades. Cabe ao professor assumir interlocucoes capazes de inovar a
pratica docente, tornando-a humanizada e amorosa. A ideia é de transformar o
espaco escolar para que todos se sintam acolhidos e que, de forma reciproca,
professores e alunos possam estabelecer um ambiente de alegria e de amor.

De acordo com a teoria de Maturana, o amor nao se refere a um sentimento
especial dedicado a algumas pessoas de nosso convivio mais intimo. Para ele, “amar
nao € um substantivo, € um verbo, uma dinamica relacional espontanea” (1997, p.
78). Um fen6meno bioldgico e inevitavel na constituicdo dos seres humanos e se
refere a aceitagdo mutua, a aceitacao do outro na convivéncia. Como justificativa o
autor lembra que quando se quer travar uma guerra, ha de se treinar os
participantes para negar 0 amor, porque se nao 0 negarem e se encontrarem um
com o outro, a biologia da aceitacdo do outro, do amor, aflora. O amor é o principio
da socializagdo humana, e qualquer situacdo que inviabilize o amor, destrdi essa
socializagao.

Finalmente, o amor é a fonte da socializagdo humana, € nao o
resultado dela, e qualquer coisa que destréi o amor, qualquer coisa



que destréi a congruéncia estrutural que ele implica, destréi a
socializacdo. A socializacdo € o resultado do operar no amor, e ocorre
somente no dominio em que o amor ocorre (MATURANA, 1997,
p.185).

Maturana (2001) também chama a atencao quando enfatiza que as criancas
ndo nascem nem amando nem odiando ninguém. Elas vao amar ou odiar na medida
em que forem amadas ou odiadas. Afirma ainda que uma crianca que cresce no
respeito € em um ambiente de cooperacao, acolhimento e amorosidade, sera capaz
de aprender qualquer coisa e de desenvolver todas as habilidades que desejar
quando adulta. Seu aprendizado sera tdo mais facilitado quanto mais de amor e de
acolhimento for seu ambiente de coexisténcia. E vai mais além ao afirmar que: “[...]
eu diria que 99% das patologias humanas sdo patologias do amor. E é por isso que,
no desenvolvimento da crianca, o amor — e o amor é aceitacao do outro na
convivéncia — é fundamental” (MATURANA, 2001, p. 96).

Para Maturana (2008) a importancia do professor estd em desenvolver a
“biologia do amor”, pela qual formar e capacitar um ser humano vai além de
repassar, transmitir conhecimentos. Segundo essa perspectiva, a formacao humana
compreende a estimulacdao de valores e atitudes numa visdao holistica do ser,
trabalhando desde pequenos o respeito, a autoconfianca, a colaboracao, a
responsabilidade, a liberdade e a autonomia. Isso para que se possa assumir um
compromisso com a sociedade, de estimular o desenvolvimento da cidadania e da
transformacao social.

Edgar Morin (2002), pensador da complexidade, por sua vez complementa o
pensamento de Maturana ao argumentar em favor de uma reforma do pensamento e
da educacao, de modo a ultrapassar a fragmentacdo do conhecimento e a reforma-lo
em patamares afinados com uma ecologia das ideias e da acdao. Assim, a educacao
pode se apresentar como um espaco de apostas essenciais a compreensao e ao agir
humano num mundo imerso na incerteza. No caminho sugerido por Morin (2011), é
necessario ultrapassar o entendimento da educacdo como espaco reservado
unicamente instrucao e ao ensino formativo de uma profissao.

[...] A educacdo nao pode ser reduzida ao ensino, pois sua missao esta
diretamente ligada ao processo de vida. Aprender a viver é o objeto da
educacdo, e essa aprendizagem precisa transformar a informacao em

conhecimento, conhecimento em sabedoria (sabedoria e ciéncia) e
incorporar essa sabedoria na vida ( p. 35).

Aqui é importante refletir sobre o sistema educacional como um mercado de
informagdes, aquele que forma alunos-bancos-de-dados. Mesmo com a cabega cheia
de informag0es, ele ndo sabe como articular tantos e tdo importantes dados para a
leitura do real. E nesse sentido que Morin (2002) relembra Montaigne ao afirmar que
mais vale uma cabeca bem-feita que bem cheia.

Os saberes necessarios a educacao no século XXI, segundo Edgar Morin
(2011), indicam uma necessidade urgente de humanizagao das relacbes em sala de
aula, porque a educacao é um ato de amor e de coragem. Para tanto, promover a
tomada de consciéncia individual e coletiva se torna necessario pois dela surgirdo
alternativas de colaboracao para a transformacao da realidade e formagao de
cidadaos e professores inovadores e criativos.



Compreendemos o quanto é dificil fazer com que os alunos com dificuldades
se arrisquem para aprender porque, geralmente, se acham incapazes. Mas o
professor é capaz de reconhecer limites e entender a necessidade de se criar
condicOes para elevar a autoestima fazendo com que esses alunos reconhecam e
valorizem o0s saberes que possuem. Quando isso ocorre, chega 0 momento de se
investir num espago capaz de contribuir para a superagao de sentimentos e atitudes
que muitas vezes inibem a aprendizagem. Sendo assim, o0 sucesso da aprendizagem
escolar muitas vezes esta no olhar o outro, no didlogo, na escuta, no viver e
conviver, como diriam Morin (2015) e Maturana (1998).

Desse modo, Morin (2002) relembra a importancia da reforma do pensamento
com vistas a interdisciplinaridade. A interdisciplinaridade consiste em saberes
conectados, dialdgicos capazes de integrar nao sé as partes ao todo, mas que
concebam o todo no interior de cada uma das partes. Em outras palavras, é
necessario ver o mundo, a natureza e a sociedade em sua complexidade,
ultrapassando o pensamento linear e fragmentado. O pensamento complexo
pressupde mudancas no sistema de ensino, a religacao de saberes e a consciéncia
de que é preciso ligar o que por tanto tempo andou desconectado.

Nessa direcao, a amorosidade emerge tanto como uma qualidade posta para
esse fazer educacional, mas também como um principio balizador de posturas,
atitudes e procedimentos nos caminhos e percursos metodoldgicos da acdo, dada a
complexidade do amor e suas interfaces.

Amorosidade depende do envolvimento e da cumplicidade do professor, €
dessa forma, que ensino e aprendizado podem fazer sentido para quem aprende e
para quem ensina. Assim, as ideias de Maturana sao tomadas como uma referéncia
importante para a compreensao do processo educativo. Para ele o emocionar ndo é
uma limitacdo mas a propria condicao de da aprendizagem humana. Isso porque é
no “entrelagamento cotidiano entre razao e emogdao, que constitui nosso viver
humano” e muitas vezes somos impedidos de perceber que “Todo sistema racional
tem um fundamento emocional” (MATURANA, 1998, p.15).

A tarefa da educacdo escolar é permitir e facilitar o crescimento das
criancas como seres humanos que respeitam a si proprios e os outros
com consciéncia social e ecoldgica, de modo que possam atuar com
responsabilidade e liberdade na comunidade a que pertencem
(MATURANA, 2000, p.13).

Por fim, a aprendizagem sé sera realmente possivel se tiver como pressuposto
uma conversacao fundamentada num linguajar de amorosidade pois o amor é “O
fundamento do fendmeno social e ndo uma consequéncia dele, e que os fenomenos
sociais, em um dominio qualquer de interacdes duram somente enquanto o amor
persistir nesse dominio” (MATURANA, 1997, p.185).

Vale ainda buscar o conhecimento de Edgar Morin que fortalece essa reflexao
para o século XXI. Segundo o autor precisamos desistir de um olhar unilateral que
classifica 0 humano pela racionalidade e nos concentrar na sua complexidade
alimentada por antagonismos pois o ser humano é a um sé tempo “sapiens e
demens (sabio e louco), faber e ludens (trabalhador e IUdico), empiricus e
imaginarius (empirico e  imaginario), economicus e  consumans (econdmico e
consumista), prosaicus e poeticus (prosaico e poético)” (MORIN, 2000, p. 58). Para Morin
(2002, p. 20): “A reforma do ensino deve levar a reforma do pensamento, e a reforma
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do pensamento deve levar a reforma do ensino”. Uma reforma do pensamento inclui
ultrapassar o modo de pensar reducionista que separa razao e emocao para
encontrar no pensamento complexo a possibilidade de se emocionar ao aprender,
assumindo assim a amorosidade como fundamento pedagdgico.

Consideracoes Finais

As reflexdes provocadas neste artigo sobre convergéncias entre estes dois
importantes tedricos contemporaneos, nos leva a pensar o amor/amorosidade, para
além de uma compreensdo linear, simploria e reprodutiva inspirada em modelos
tradicionais de ensino. A acdo humana e especialmente o processo pedagdgico
permite a construgdo de um espago de convivéncia respeitoso e amoroso de modo a
permitir uma consciéncia critica e criativa de professor e aluno.

O sonho de um processo que leve a amorosidade as estruturas do ato
educativo sd sera possivel por meio de praticas de cooperacao, colaboragao e
respeito. Como afirma Maturana (1997), nossa fisiologia se organiza de tal modo
que pressupoe acolhimento — nascemos nessa confianca amorosa. Lembrando que
em sua definicao o amor tem uma relacao direta com o surgimento da linguagem,
que se estabelece na convivéncia. Isso porque as interacdes agressivas interrompem
a convivéncia, enquanto aquelas interacoes recorrentes no amor estabilizam e
ampliam as possibilidades do convivio (MATURANA, 1998).

Por esse encaminhamento e reflexao, o amor é a fonte de socializacao do ser
humano, visto que inclui as interagdes, cooperagao, respeito e colaboracao como
aspectos fundantes da vida humana. Essa perspectiva encaminha reflexdes sobre as
relagdes humanas no espago escolar e impdem discussdes sobre a falta de didlogo
amoroso para o crescimento tanto das possibilidades de aprendizagem quanto de
socializagao entre aluno e aluno, professor e aluno e vice-versa.

E preciso compreender o aluno ndo s6 como um ser que necessita cumprir as
ordens impostas pelo sistema escolar, mas como sujeito que tem sentimentos,
sonhos, conhecimentos, desejos, que chora, sorri, brinca, ou seja, realiza muitos
movimentos para demonstrar o que sente. Em outras palavras, ver a crianga como
um ser que é corpo e mente, interligado com o seu contexto, sem deixar nos portoes
da escola suas experiéncias anteriores e especificidades desafia o professor a
assumir uma educacao nao fragmentada.

O sentido da aprendizagem poderia reformar praticas pedagdgicas e
harmonizar posturas para a construcao de conhecimentos e superagao de
obstaculos. Dai a importancia do entendimento sobre a necessidade de uma
“reforma do pensamento” tendo por base a amorosidade e a religacao de saberes
visando superar a fragmentacao do conhecimento em busca da articulagdo entre
ideias e agdo.

E funcdo dos professores a busca de interlocucbes para inovar a pratica
docente, é fungdo de pais e alunos a retroalimentagao de um sistema de ensino mais
humano e amoroso. Nesse contexto, o professor se caracteriza como mediador de
emocoes (ARRUDA, 2008;2012) e de conhecimento, apreciando, escutando e
respeitando o estudante, criando, na escola, um lugar de vinculo positivo e
acolhedor. Tao importante quanto mediar conhecimento é também mediar emogdes
e promover relagdes afetivas em sala de aula por meio de estratégias inovadoras
para o cenario educativo. Que a reorganizagao social provocada pela pandemia do



Covid-19 e a evidéncia da necessidade de amor ao préximo amplie nossa reflexao
sobre a necessidade de amorosidade nas escolas.
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