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En el ano 2005, la ley federal n.2 11.161 hizo reglamentaria la oferta de
la lengua espafiola en las grades curriculares de las escuelas secundarias de la
red publica y privada de Brasil, estableciendo un plazo de diez afios para que,
de hecho, se exigiera la obligatoriedad de la oferta de la ensefianza de esta
nueva lengua. Decimos nueva, porque la tradicion de ensefianza de lenguas
adicionales' en Brasil se resumia, desde los afos setenta - y se resume hasta el
entonces - a la lengua inglesa, por determinaciones del ministerio de la
educacion de los gobiernos militares brasilefios en conjunto con la USAID -
agencia norteamericana de cooperacion internacional.

El afo pasado, sin embargo, la reforma de la ensefianza secundaria en
Brasil - firmada en septiembre de 2016 por el presidente Temer y validada en el
afio 2017 - destituy6 dicha obligatoriedad de la oferta del espafiol en las
escuelas del pais", menospreciando inclusive la prevision constitucional
brasilefia del pais volcarse progresivamente hacia la integracion con la
comunidad latinoamericana de naciones, pueblos y culturas".

Los PCNs - Parametros Curriculares Nacionales de Brasil -, desde el afo
1997, valorizan, sin embargo, la ensefianza de mas de una lengua adicional en
las escuelas, visando una educaciéon mas globalizada, inclusiva y productora de
una nueva realidad cultural en el pais. Dichos documentos discuten, en verdad,
los ejes tedrico-practicos para una nueva educacidon - en la tentativa de
concientizar los alumnos, profesores y dirigentes del papel que tienen como
agentes multiplicadores de la ciudadania en la sociedad (Cf. BRASIL, 2002: 20-
21).

En lo que atane especificamente a la ensefianza de lenguas adicionales,
dichos parametros curriculares - aunque sean de fines de la década 1990 -
disponen propdsitos, enfoques, contenidos y recomendaciones didacticas y
linglisticas - tanto a nivel primario como secundario - los cuales siguen
considerados como bastante avanzados hoy dia, pues que confieren
concepciones didacticas y curriculares con rasgos innegables de
reconocimiento y valoracion de la diversidad cultural y lingiiistica (Cf.
BRASIL, 2002: p.27).

De hecho, en lo que se refiere al aprendizaje linglistico, se puede decir
que el proposito de creacion y mantenimiento de las asignaturas de lenguas
adicionales - especialmente en las escuelas publicas, primarias o secundarias -
consiste en concepciones politicas de incorporacion didactica y curricular a
espacios y situaciones en los cuales los alumnos puedan mejor estudiar,



analizar, reflexionar y compaginar su propia diversidad lingiiistica y cultural
con el aprendizaje de una o mas lenguas adicionales.

Eso es lo mismo que valorar y proporcionar el plurilingilismo como
cultura comunicativa inherente a la insercion de estos jovenes y adolescentes -
de sus consciencias, potencialidades y habilidades - en el mundo plural y
dindmico de la vida, de la ciudadania y del trabajo. Aunque las comunidades
donde se ensefan una o mas lenguas adicionales no sean bilinglies, la
posibilidad de tan solo estudiar otra lengua - que no la nativa - es ya un factor
de relieve para el desarrollo de las mudltiples capacidades y habilidades
lingilisticas y comunicativas de dichos jovenes y adolescentes: en contextos
de inclusion y diversidad cultural mucho mas anchos que los del
monolinglismo.

Ademas, a partir de la percepcion sobre la complejidad de las practicas y
valores sociales y comunicativos - envueltos en la creacién de los diversos tipos
de lenguaje (orales y escritos) y tornados mucho mas evidentes por medio del
estudio y aprendizaje de lenguas adicionales -, se asume que habr3,
seguramente, también el desarrollo del dominio de estos jovenes vy
adolescentes sobre su lengua materna. Asi que, de ahi, se favorezca igualmente
la adquisicion de otras nuevas lenguas adicionales - con aprendizajes generales
mucho mas efectivos para la vida social y escolar.

De eso se infiere que la continuacion de las inversiones en la ensefianza
de lenguas adicionales es algo necesario como politica publica educacional:
para que los estudiantes comprendan mejor la diversidad de su propia realidad
social y comunicativa - la misma en que debe concebirse el estudio y el
desarrollo de habilidades y capacidades linglisticas en su propia lengua
materna.

Asi que, concebir el plan escolar de estudios de una lengua adicional -
tanto a nivel primario como a nivel secundario - volcado a la variedad de sus
distintos y posibles usos comunicativos (en consonancia con los diversos
ambitos de la vida social) - haz igualmente con que se cumpla lo que establece
la propia Ley de Directrices y Bases nacionales de la educacion de Brasil - ley
n.0 9394, de diciembre de 1996 -, segun la cual la busqueda por una
educacion hacia la adquisicion definitiva de la ciudadania y del
respecto a la libertad y a las diferencias es algo esencial, siendo
entonces un deber del estado y una responsabilidad de toda la
sociedad (Cf. BRASIL, 1996).

En este sentido, la oferta de E/LA - espafiol como lengua adicional -
sigue estableciendo como reto principal la apertura de puertas para los
estudiantes a un conocimiento mas amplio, diverso y ciudadano del mundo: ya
que la ensefanza y el aprendizaje de dicha lengua envuelven contenidos y
valores que contemplan rasgos de varias culturas, de muchos pueblos,
conectados por elementos politicos, historicos y econdmicos - a la vez diversos
y tan comunes a la historia y a la formacién misma de Brasil y de la lengua
portuguesa que aqui hablamos.

Se hace, entonces, necesario trabajar - a través de la ensefanza de E/LA
en las escuelas de Brasil - los valores, los significados y los conocimientos que
el acercamiento al mundo hispano proporciona: conforme esta presentado en



las orientaciones curriculares para la ensefianza secundaria de Brasil (2010:
131, traduccidon nuestra), en que se dice que “las cuatro premisas [...] como
ejes estructurales de la educacién en la sociedad contemporanea son aprender
a conocer, aprender a hacer, aprender a vivir y aprender a ser”.

El complejo proceso de ensefianza-aprendizaje de lenguas, en este caso
especifico del espafiol, no debe, por ello, priorizar el uso instrumental del
idioma, sino la formacién de un sentido comunicativo integral en la vida de los
aprendientes, que les ponga en contacto con nuevas realidades, experiencias y
culturas - las cuales mucho tienen que ver con nosotros y con nuestras
maneras de ser y estar en el mundo.

La ensenanza de E/LA - en la ruta de los errores, érumbo a
la multiculturalidad?

En lo que se refiere a la ensefanza de lenguas adicionales - y a lo que el
conocimiento de las mismas puede llevar los estudiantes a hacer y a vivir como
nuevas experiencias culturales -, su proceso de adquisicion debe proporcionar
la concientizacion de que el aprendizaje depende del conocimiento de varios
factores. Asi que aprender una lengua adicional es, sin dudas, un camino
complejo que - a lo mejor - no envuelve tan sdlo a la lengua misma, sino
también a las muchas culturas que en dicha lengua se traducen: como agente
que suministra el conocimiento y la memoria de las tradiciones y de las gentes
que la escriben, la leen y la hablan.

La no concientizacion de estos aspectos culturales puede proporcionar,
al revés de lo que se espera, la acentuacion de la exclusidon de los estudiantes
del escenario de uso y flujo comunicativo real de la lengua adicional en
cuestion, sin dejarles enterados de los conocimientos constitutivos de la cultura
y de la vida misma de las comunidades nativas que la hablan. Asi que, para que
se afiada al repositorio comunicativo del aprendiente los rasgos culturales de la
vida que se produce en la lengua que le interesa, la ensefianza debe
estar basada en exposiciones auténticas y contextualizadas, como fuente que le
permita al estudiante formular y comprobar sus hipdtesis de uso linglistico - de
manera espontanea y creativa (Cf. MOLINE; HILT, 2004: 129).

Los parametros curriculares de lenguas adicionales - para la ensefianza
primaria en Brasil - tratan el aprendizaje linglistico y comunicativo como
practica que debe contribuir para la inclusién social de los sujetos envueltos,
ademas de subrayar la necesidad del trabajo con actividades significativas para
los alumnos en el desarrollo de su vida personal y social. El objetivo es ampliar
los vinculos afectivos entre los involucrados, posibilitando aun la realizacién de
las tareas con placer y conciencia - hacia la adquisicion de una ciudadania de
mas responsabilidad, cooperacion y apertura a la diversidad del mundo (Cf.
BRASIL, 2002: 42).

En lo que atafe a eso, el objetivo de ensefiar y aprender una o mas
lenguas adicionales - especialmente en la escuela - conlleva al hecho de que los
educandos se sientan individuos socialmente incluidos en el conocimiento
linguistico que estan buscando/adquiriendo, y que tengan una idea mas neta y



libertaria de su situacion/ubicacion social - al utilizar en situaciones
comunicativas reales la lengua que se propusieron a aprender.

El profesor de lenguas de antafio, sin embargo, todavia se halla
encasillado en la ensefianza como busqueda extremada por errores, sin
que le gusten las aperturas hacia el nuevo y sin saber que hay - hoy dia -
que privilegiar la légica propia del aprendizaje de sus alumnos: justo a través
de los errores que los mismos cometen al interaccionar cultural 'y
comunicativamente con lo nuevo (Cf. MOLINE; HILT, 2004: 32).

Errores que son, en verdad, instrumentos didacticos de adquisicion en
ruta a la lengua meta, y cuyos medios de negociacion se actualizan
precisamente a través de lo que los linglistas le suelen llamar como
interlengua. Asi que los aprendientes deben utilizar necesaria y
espontaneamente, como prueba a diario, sus hipdtesis linglisticas vy
comunicativas: en situaciones reales de uso hacia la efectiva construccion
cognitiva de su propio camino de adquisicion a la lengua meta - que, en
nuestro caso, es el E/LA, o espafiol como lengua adicional (con irreprochable
énfasis en su multiculturalidad).

De hecho, la observacién y la correccion de errores - rumbo a la
adquisicion de una lengua adicional - hay que pensarlas didacticamente como
instrumentos de potenciacion de las capacidades comunicativas de los alumnos:
“la correccion de errores debe ser entendida como un instrumento para
potenciar este proceso, que proporciona feedback y permite al alumno
confirmar o cuestionar reglas” (MOLINE; HILT, 2004: 32, italico de las autoras).

En sintesis, el profesor brasilefio de E/LA tiene hoy el desafio de
presentarles a sus alumnos el espafiol como un importante instrumento de
adquisicion y comprension de distintas culturas, de muchos pueblos, de
variadas literaturas y maneras de comunicarse; al mismo tiempo en que debe
hacer con que sus alumnos sobrelleven las fronteras y las diferencias entre
nosotros y nuestros vecinos hispanos - mas alld de las similitudes y de los
prejuicios existentes entre nuestras lenguas y culturas.

Sin embargo, no puede este mismo profesor olvidarse de decirles que el
espafnol es una lengua de relieve y de importancia internacional. Para ello, la
metodologia de que tiene que servirse el profesor debe llamar la atenciéon de
los alumnos a la capacidad que ellos mismos tienen en obtener las propias
claves para su aprendizaje, asi que las reglas de funcionamiento de la
lengua meta deben ser presentadas de modo contrastivo al portugués: para
que los estudiantes puedan percibir, en situaciones reales de uso, y a través de
Sus propios errores, la manera propia como funciona y se organizan las
estructuras de ambas las lenguas: la materna (L1) y la adicional (LA), que es el
reto del alumno de E/LA (Cf. BRASIL, 2002, p. 28; ALVAREZ, 2002).

Ante todo el escenario de discusion sobre la importancia y las dificultades
de aprendizaje del E/LA, lo que no podemos dejar de llamar a la atencién es el
hecho de que la blusqueda por la formacidon en espafiol - para la carrera de
profesor - es algo que todavia no estd bien comprendido por el publico
brasilefio. Lo decimos asi porque la actual concepcion de ensefianza de espaiol
en las escuelas brasilefias - primarias y secundarias - impide la ejecuciéon de
planes y de acciones que satisfagan la dimension del plurilingliismo y de la



multiculturalidad - de manera inclusiva y eficiente -, pues, a lo mejor, el espainol
que se ensefia no es especificamente el de que necesitan el publico y los
profesores de Brasil.

De hecho, desde la promulgacion de la ley n. 11.161/2005, se han
arrastrado discusiones que poco hicieron para que se formaran profesores de
espafol bien preparados y en cantidad suficiente para ofrecer a nuestros
estudiantes una ensefianza linglistica de calidad: que verdaderamente les
proporcionara la oportunidad de acercarse a distintas culturas y realidades - y
gue ademas contribuyera para que dichos estudiantes, como ciudadanos en
formacion, se concientizasen de lo especifico de su propio tiempo y lugar.

Por supuesto, ante la diversidad cultural y linglistica de otros pueblos
y/o tradiciones hispanicas (préximas o lejanas a la nuestra), uno sabe que el
simple hecho de plantearse la oferta del espafiol - 0 mismo su garantia legal -
no asegura al sistema educacional brasilefio la garantia de éxito en una tarea
de tan gran complejidad (Cf. GUERREIRO, 2013).

Por otro lado, la realidad de nuestras escuelas tampoco hace posible
presentar a nuestros alumnos la diversidad y la profusion linguistica, literaria y
cultural que hoy se produce y se esparce en espafol. Es decir, la red de
educacién oficial no dispone minimamente de la tecnologia, de los libros, de los
medios de acercar los alumnos - de los muchos y distintos rincones de Brasil - a
la realidad linglistica y comunicativa del espafol como lengua viva y de
relieve en la historia y en la actualidad mundial.

Por ultimo, la misma sociedad brasilefia ain no reconoce en el espafol
una importante herramienta comunicativa y cultural - no sélo de preparacion al
mundo del trabajo, sino también de conquista de conciencia histérica y politica
latinoamericana. Consecuentemente, no creemos que quepa al profesor de
espaiol - tan sblo - la gran responsabilidad por el cambio de la mentalidad
referente a los muchos equivocos que todavia vigoran (y que probablemente
van a persistir por muchos afos) en la concepcion de aprendizaje linglistico en
Brasil. Como evidencia de ello, véase lo que siguen exigiendo, por ejemplo, la
mayoria de los examenes de lenguas adicionales para ingreso en nuestras
universidades: meras competencias instrumentales de uso del idioma.

De la enseilanza del espafiol hacia la ciudadania
multicultural latinoamericana

De lo que hasta aqui exponemos, creemos que el desarrollo de la
ensefanza del espafiol en las escuelas brasilefias debe, de hecho, tener su
puesta en practica a partir de metodologias que valoricen situaciones reales de
comunicacion, uso y reflexion - volcadas especificamente al publico brasilefio:
su diversidad, su historia y sus necesidades en el preciso contexto
latinoamericano.

Como consecuencia, respecto a sus tematicas, es imprescindible que en
dicha ensefanza de E/LA sean abordadas politicas de promocion de la
ciudadania y de la concientizacion de los brasilefios hacia el proyecto
comunitario de naciones y pueblos latinoamericanos: en efectivo
enfrentamiento a la enajenacion de nuestra gente a su vecindad lingistica con



el espanol - en sus distintas variedades latinoamericanas - y a su proximidad
historico-cultural con las costumbres, valores y culturas de los pueblos de
Latinoamérica.

A pesar de que sea la lengua franca de comunicacion y produccion
cultural de casi todos los paises y comunidades latinoamericanos, ademas de
idioma oficial de todos los organismos politicos y econdmicos de América del
Sur y Central - que no nos quepan dudas -, en Brasil, el conocimiento del
espanol es todavia algo de una muy chica cumbre social, algo que promueve
aun mas la exclusion de los que no alcanzan la oportunidad de aprender otra
lengua - como medio de integracion y de inclusion social.

Aunque la ensefianza de E/LA esté cada vez mas difundida entre
nosotros, incluso en el curriculum de las escuelas, la adquisicion de esta nueva
lengua adn no es vista prioritariamente como politica de accidon o de inclusion
social, en la que se invierta como apuesta al rompimiento de la vision
prejuiciosa de que sdlo los sujetos de las clases mas elevadas pueden y son
capaces de aprender una LA.

Delante de eso nos quedan algunas preguntas: éla oferta reglamentaria
de alguna lengua adicional en la red de escuelas publicas y privadas de Brasil
va a promocionar dicha inclusién? éNuestros alumnos y profesores de E/LA van
a conseguir promover, tan solo a través de clases de espaiol, el acercamiento
de Brasil (del que siempre se ha hablado) con el mundo hispano a nuestro
alrededor? ¢El espafiol que se les va a ensefar a los estudiantes (y con que
metodologias) va a ser un efectivo instrumento de intercambio cultural y de
promocion, al respecto de las distintas expresiones de gentes que lo utilizan
como lengua materna?

Para que sea posible la promocion de la inclusion social a partir de la
oferta de la ensefianza de E/LA en las escuelas de Brasil habra de ampliarse por
igual las oportunidades de acceso de nuestros jovenes a la comprension de la
diversidad cultural, politica y econdmica de las Américas. La ensefianza de E/LA
como un derecho, y no como mas una materia reglamentaria, es lo que les va a
conferir mas una herramienta - para que se vuelvan ciudadanos mas
perceptivos de sus realidades historicas, politicas y econdmicas (comunes a las
de los otros pueblos de Latinoamérica) y también con comportamientos mas
seguros delante de quienes hablen la lengua espafiola.

Asi se espera que el intercambio entre jovenes de los paises de las
Américas se vuelva, cada vez mas, algo asequible a todos y a todas. De modo
que con la democratizacion de la ensefianza de E/LA se salga, de a poco, del
monolingliismo del portugués brasilefio, permitiéndose perspectivas
interculturales que afiadan mas intercambio de experiencias y de culturas entre
los jovenes mas pobres de nuestra sociedad - lo que es de relieve para que se
supere toda la situacion historica de exclusion y menoscabo social en
Latinoamérica.

Asi que la lengua adicional - especialmente el espafiol - no puede ser
nunca encarada simplemente como un componente a mas en la escuela
brasilefia, pues que tiene un papel educativo y social de relieve, que debe ser
valorizado: el de exponer los alumnos a otras realidades culturales, politicas y
sociales distintas a la suya, como oportunidad que les traiga una vision mas



critica y consciente sobre su propia cultura y sobre su propia lengua, segin nos
dice Fanjul: “[...] un poco menos de accién, mas reflexion, y asumir de una vez
por todas que ese objeto tan rodeado, la lengua, debe ser aprendido también
como resultado del esfuerzo cognitivo en el orden de sus formas politicas
especificas” (FANJUL, 2004. In: BRASIL, 2010: 133, traduccion nuestra).

Ventura (2005), a su vez, resalta que el contacto que los alumnos de
E/LA puedan tener con diversas variedades de la lengua - y no sélo con la que
se nombra estandar - no debe establecerse como inconsecuente curiosidad
léxica o fonética, sino como reflexion cultural y politica sobre el funcionamiento
lingliistico y comunicativo de estas variedades - en realidades contrastivas a
nuestra lengua y cultura. Hay que cultivar la conciencia de que la lengua es
algo vivo y que siempre esta en transformacion cultural, ademas de que dichas
variedades resultan de cambios y de contactos con otras formas lingliisticas al
pasar de los tiempos.

Creemos que la promocion del conocimiento de E/LA para los brasilefios
es, por otro lado, parte fundamental del proceso de autoafirmacion del pais en
el continente latinoamericano - inclusive como incentivo para que los vecinos
también se vuelvan al aprendizaje de nuestro portugués. La inclusion definitiva
y efectiva de E/LA en las rejas curriculares y en las politicas educacionales
brasilefias tiene, por lo tanto, que asumir como gran objetivo la ampliacién del
acceso de nuestros jovenes a su ciudadania - como ya lo decimos - justamente
en su contexto latinoamericano: en el cual sentimos dificultades ideoldgicas en
identificarnos.

Asi que promover la democratizacion del acceso en las escuelas a la
ensefianza comunicativa y multicultural del espafol como lengua adicional -
notablemente en sus variedades latinoamericanas - se vuelve, cada dia mas,
también un importante ejercicio de concientizacion histérica y politica: tanto en
el contexto de las escuelas mismas, como a nivel de la sociedad brasilefia en
general.

Ampliando el universo cultural de nuestros jovenes, a través de la
ensefanza de E/LA, estamos a la vez proporcionando oportunidades efectivas
de superacion de desigualdades, tanto sociales como de la lengua - hacia una
politica de relaciones econdmicas, culturales e internacionales mucho mas
estratégicas para Brasil, y volcadas a su proyecto de desarrollo en el ambito de
una comunidad latinoamericana de naciones, pueblos y culturas (Cf.
POCHMANN, 2004).

Concientizar profesores y dirigentes de que la ensefianza de espafiol es
un ejercicio de ciudadania - que puede ademas llevar los jovenes a trasponer
barreras del conocimiento en varias situaciones de comunicacién y aprendizaje -
es igualmente luchar por hacer de dicha ensefianza un derecho de todos.
Significa, en sintesis, promover efectivos esfuerzos para la construccion de
sociedades mas justas y anti-hegemodnicas a intereses contrarios al
fortalecimiento econdmico, politico y cultural de Brasil y Latinoamérica.

Sin embargo, respecto a la posibilidad de dicha propuesta en Brasil, sélo
conseguiremos una efectiva inclusion social de nuestros jovenes, a través de la
ensefanza de E/LA, si - por medio de esta que es la lengua de tantos otros
jovenes en situacion tan projima de exclusion - haya la concientizacién



de que son ellos mismos (los jovenes) los verdaderos agentes historicos de
cualquier transformacion efectiva de la realidad en que viven.

Hay que decirse que la realidad de la juventud brasilefia y
latinoamericana se mantiene por los conocimientos (o por su falta) que los
jévenes mismos tienen sobre sus verdaderas condiciones y origenes historicos,
politicos, linglisticos y culturales: a la vez especificos y comunes en el mismo
escenario de dominacion y sujecion de Latinoamérica a proyectos de
colonizacién e imperialismo - los cuales todavia estdan muy lejos de ser
superados.

En busqueda de la posibilidad histérica de autonomia en sus
propias elecciones, no se puede tan sélo pensar en inserir estos jovenes en
un contexto puramente escolar cuanto a la ensefianza de lenguas adicionales,
es necesario que estos estudiantes sepan porque deben aprender esta o
aquella lengua - como una eleccion politica libre y consciente. Asi que se nos
hace falta incluirles, a estos jovenes, en el asimiento de su propio medio socio-
cultural: cuya expresion se extiende, en el caso brasilefio, en una mas amplia y
efectiva comunidad latinoamericana de pueblos y culturas.

En este deseable horizonte de conciencia, libertad y autodeterminacion
linglistica y politica, el nuevo acercamiento multicultural a la ensefanza de
E/LA nos puede mostrar, si, algunas posibles salidas para romper prejuicios
elitistas: que todavia envuelven la ensefanza y el aprendizaje de lenguas
adicionales junto al publico brasilefio, combatiendo a la vez el sentimiento de
exclusion del pueblo de Brasil ante nuestros vecinos suramericanos.

Hay que romperse, por Ultimo, la rotulacién de la incapacidad de los
brasilefios en comunicarse eficientemente con sus vecinos, debido al no
conocimiento de su lengua. La oferta de E/LA como componente curricular en
las escuelas publicas y privadas del pais puede, si, servir como puente de
conexion de brasilefios con argentinos, paraguayos, uruguayos, colombianos,
peruanos, venezolanos y con todos los demdas - desde que se vuelva a la
comprension que, de hecho, estamos incluidos social y culturalmente en el
espacio mas ancho de Latinoamérica. Y de que también somos, nosotros
mismos, latinoamericanos.

Entonces, para que la adquisicion de la nueva lengua posibilite a los
sujetos la expansion de sus horizontes culturales, politicos y lingtiisticos -
contribuyendo con eliminar el caracter excluyente que la ensefianza de lenguas
aun promueve en Brasil -, hace falta, no sélo el plantearse la oferta de E/LA,
pero igualmente la concrecion de didacticas y metodologias mas responsables e
inclusivas: hacia la ensefianza y el aprendizaje de un espafnol vivo, mas
bien en sus variedades latinoamericanas, y que pueda ponernos en
contacto afectivo e histérico con las gentes mas projimas a nosotros.

Proporcionar que los brasilefios estén mas incluidos en el escenario
internacional, en especial en el suramericano, a través del uso consciente de la
lengua espaiola, es afirmar dicha lengua como un potencial eje transformador
de las realidades culturales, econdmicas y politicas de Brasil - promocionando la
inclusion de nuestra gente a través de su aprendizaje. A eso equivale hacerles
de nuestros jovenes ciudadanos politica y culturalmente mas libres, ademas de
despiertos a la vocacion histérica de nuestro pais.



Conclusion

Es cierto que la ensefianza de E/LA en las escuelas brasilefias es
innegablemente ineficiente, y estd, en su mayoria, todavia basada en
paradigmas completamente ajenos a las reales necesidades de inclusion
linguistica y de promocién ciudadana de nuestra juventud. Es una ensefianza
que no valoriza ni reconoce la diversidad, tampoco el plurilingliismo o la
multiculturalidad de los pueblos y naciones latinoamericanos - en los cuales
habriamos de insertarnos nosotros. La verdad es que estudiar y aprender
satisfactoriamente espanol en Brasil, muchas veces, es algo asequible casi
solamente a quienes pueden pagar por cursos en buenas escuelas privadas de
idiomas.

Desde ya, la lengua espafnola que por doquiera se valoriza - se ensefa y
se aprende (0 no) - no es la de las distintas variedades, tradiciones o
manifestaciones comunicativas y culturales latinoamericanas - sino el idioma
que los métodos de editoriales ibéricos suelen llamar de estandar: cuyas
prescripciones y reglas son invariablemente controladas y atosigadas a todos
por la Real Academia Espafiola.

A lo mejor, la restriccion de los parametros didacticos y reguladores -
para la adquisicion de un supuesto buen espaiiol - sigue cosechando de los
aprendientes su detenida capacidad de correccion de los errores: cuanto a la
sintaxis, la concordancia, la ortografia, la conjugacién verbal espafolas... segin
criterios que desgraciadamente disminuyen la variedad y la diversidad
lingliisticas a parangones de un menor rango o aln a meros rasgos de
curiosidad lingdistica.

Sin duda que los errores y la comprension de su logica son
fundamentales para la adquisicion de una lengua meta - con el espafol como
lengua adicional no es diferente. Pero tienen estos mismos errores que ser
trabajados de modo contrastivo, interlingiistico y multicultural - como peldanos
de aproximacién a la efectuacion de la comunicacidon en contextos de
diversidad, jamas como practica de punicion o reprobacién por no saberse
reproducir los parametros de una lengua estandar (Cf. KLEIMANN, 1995;
MOLINE, 2004).

Lo que ocurre es que el profesor de la escuela, como bien hoy est3,
nunca va a tener el tiempo ni las condiciones adecuadas para trabajar el
plurilingliismo y la multiculturalidad hispanicos - en contraste al portugués
brasilefio - con sus alumnos. A uno, porque el contenido curricular exigido es
inmenso y ajeno a la realidad comunicativa y cultural de los estudiantes. A dos,
porque el alumno no puede fijarse de los errores que al mismo tiempo suele
cometer en su propia lengua materna - y que probablemente va a reproducir en
la lengua adicional que se pone a aprender de modo inadecuado y no
contrastivo. A tres, porque la ensefianza de esta lengua adicional aun no es
concebida como instrumento de ciudadania, sino como materia reglamentaria
de la escuela.

Sin embargo, no nos cabe duda sobre la importancia de todos los
esfuerzos empleados para la ensefianza y el aprendizaje de al menos una
lengua adicional en la escuela - en nuestro caso preferiblemente del espafiol.



No obstante, dicha importancia, por intermedio de una mas efectiva educacion
lingliistica - no solo de nuestros jovenes en la escuela, pero de la mayor parte
del publico brasilefio -, la ensefanza de E/LA podria cumplir un papel mucho
mejor y mas importante que el actual: en el proceso brasilefio de inclusiéon y de
promocion social en su espacio propio de concientizacion politica,
lingiiistica y cultural latinoamericana.

Asi que creer que un espanol estandar, mayormente peninsular, de
métodos constrefiidos a la gramatica y ofrecido como mero contenido
obligatorio en la escuela sea suficiente para dicha educacidn linglistica de
nuestra juventud equivale a ensimismar entre nosotros el prejuicio de que los
brasilefios no lo necesitamos al espafiol como lengua adicional, sino al inglés -
como lengua de un prestigio que, sin embargo, no nos va nunca a tocar.
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