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MERCOSUR - “Tan cerca y tan lejos”

“Nuestro norte es el sur”
Joaquin Torres Garcia (1941)

1- Consideracoes iniciais

No ambito de ensino-aprendizagem de linguas, temos a oportunidade de
observar com mais nitidez como lingua(gem) e cultura se relacionam e podem,
inclusive, reestruturar nossas subjetividades (WOODWARD, 2007). Mais
especificamente no contexto de ensino-aprendizagem de espanhol para brasileiros, é
interessante observar como nos relacionamos com outras culturas de paises vizinhos
e também latino-americanos, principalmente agora que fazemos parte de um bloco
politico e econdmico comum — o Mercado Comum do Sul (MERCOSUL).

Diante disso, a discussao proposta ao longo deste artigo diz respeito a analise
de um livro didatico (LD) de espanhol para brasileiros — Enlaces — para jovenes
brasilefios (OSMAN et al., 2010) -, bastante utilizado no ensino médio de instituicdes
em todo o Brasil, uma vez que é um dos aprovados pelo Programa Nacional do Livro
Didatico de Linguas Estrangeiras Modernas (PNLDLEM) (MEC, 2011; 2012). O foco
da analise esta centrado basicamente na identificacdo de elementos que apresentem
ou nao o fomento a cidadania mercosulina em uma perspectiva intercultural.

Nesse sentido, organizamos este trabalho em trés partes principais: na
primeira, contextualizamos a pesquisa, apresentando seus objetivos e metodologia;
na segunda, discutimos, a luz da teoria, os conceitos de lingua(gem), cultura e
interculturalidade no contexto da globalizagdo; na terceira, passamos a andlise do
nosso objeto de estudo.

2- Contextualizando a pesquisa

Nos seus ultimos discursos como presidente do Brasil no final de 2010, Lula
divulgou o Estatuto da Cidadania Sul-americana (MERCOSUR/CMC/DEC. N°
64/2010.) ao afirmar: “[flomentaremos o debate de ideias além de firmar uma
identidade regional mercosulina no imaginario coletivo de nossa sociedade ”. Porém,
como nds, brasileiros, vamos desenvolver essa cidadania sul-americana se nao nos
sentimos latino-americanos? Se o que sabemos dos cidad3aos dos paises do
MERCOSUL sdo representacbes mentais (esteredtipos generalizantes e negativos)



construidas discursivamente pelas midias? Se o ensino de espanhol no Brasil ainda
segue um curriculo tradicional baseado na concepcao de lingua(gem) como meio de
comunicacdo e uma abordagem instrumental e utilitarista? Portanto, é relevante
observar se os LDs para o ensino do espanhol a brasileiros contribuem com essa
reflexdo, posto que o papel dos professores e dos materiais didaticos pode contribuir
para o fomento de uma postura intercultural e, mais especificamente, do sentimento
de pertencimento necessario para o desenvolvimento da cidadania mercosulina.

A formacdo de cidadaos criticos e autdnomos no contexto escolar vem sendo
destacada como necessaria pelas OrientacOes Curriculares para o Ensino Médio,
conhecimentos de lingua espanhola, doravante OCEM-espanhol (MEC, 2006),
inclusive, no que se refere ao papel que as linguas estrangeiras (LE) devem ocupar
na educacao dos brasileiros. Sobre isso, as OCEM-espanhol (2006, p.133) destacam
o papel crucial que o conhecimento de uma nova lingua proporciona ao “levar o
estudante a ver-se e constituir-se como sujeito a partir do contato e da exposicao ao
outro, a diferenca e ao reconhecimento da diversidade”.

Os principios basicos que orientam o ensino de linguas presentes nos Guias de
Livros Didaticos do Programa Nacional do Livro Didatico de Linguas Estrangeiras
Modernas (PNLDLEM, MEC, 2011; 2012) defendem a formacao social do individuo,
da construcao da cidadania e do convivio social dos alunos e da promogdo do
respeito as diferengas. Portanto, para cumpri-los é preciso que o professor se apoie
em uma perspectiva intercultural de educagdo e na interrelacao entre lingua(gem),
cultura, e identidade, para que possa ser “[...] um articulador de muitas vozes”, de
acordo com as OCEM-espanhol(MEC, 2006, p.136) quando trata da heterogeneidade
da lingua espanhola, representada pelas zonas e micro-zonas dialetoldgicas
encontradas nos vinte e um paises que a tem como lingua materna (LM). Este
cuidado é imprescindivel ao considerarmos os contextos de ensino-aprendizagem no
ambito do MERCOSUL. Dessa forma, a discussdo sobre os conceitos de cidadania e
de identidade coloca em evidéncia a necessidade de reconhecimento das diferencas
culturais e sociais de nossos povos, para que possamos querer nos aproximar e
querer conviver com elas.

Nesse cenario atual em que se buscam, cada vez mais, novos recursos que
favorecem a inclusao dos alunos em sociedades linguisticas e culturalmente distintas,
o LD continua sendo uma ferramenta bastante presente no contexto das escolas
publicas brasileiras. Consciente da importancia das linguas estrangeiras na formagao
de alunos conscientes de seu papel na sociedade, o PNLDLEM (MEC, 2012)
estabeleceu, em forma de guia, alguns critérios de avaliagdo para a selecao das
colecdes. De acordo com os Guias do PNLDLEM (MEC, 2011; 2012), a contribuicao
do LD de LE deve levar a um ensino capaz de colaborar para a formagao de cidadaos
criticos e reflexivos que, partindo da lingua do outro, sejam capazes de respeitar a
cultura do seu proprio pais e a dos paises da LE estudada. Portanto, é imprescindivel
que o professor reconheca as representacoes presentes no LD com o qual trabalha,
sobre a heterogeneidade linguistico-cultural ao propor a apresentacdo e a
exercitacao destes conteldos, posto que, mesmo inconscientemente, os autores os
representam ao selecionar uns temas e ndo outros, ao apresentar uns paises e nao
outros. Dessa forma, o nosso objetivo é analisar se e como a colecdo do livro
didatico Enlaces (OSMAN et al., 2010) do PNLD 2011 e 2012 para o ensino de
espanhol no ensino médio contribuem para o fomento a cidadania mercosulina



(MERCOSUR/CMC/DEC. N° 64/10), levando em consideracao a perspectiva
intercultural proposta pelas autoras.

Desse modo, nosso objetivo especifico é analisar se os temas e atividades
apresentados contribuem para o fomento da cidadania mercosulina a partir de uma
perspectiva intercultural, indo além da competéncia sociocultural, que envolve regras
de uso e discurso em diferentes contextos culturais de uma comunidade de fala
(CANALE, 1995). Assim, a pergunta que norteia a pesquisa é: As tematicas e
atividades propostas nesta colecao contribuem para o fomento da cidadania
mercosulina e para o desenvolvimento da sensibilidade intercultural dos alunos? Para
tanto, esta pesquisa baseia-se em teorias sobre o ensino de elementos culturais e de
representacao (CORBETT, 2003; KRAMSCH, 2006) bem como nos conceitos de
interculturalidade no ambito do ensino de linguas e na era da globalizacdo
(BLOMMAERT, 2003; KRAMSCH, 1993; 2001; 2009; RISAGER, 2006; ORTIZ, 2008)
entre outros.

Quanto a metodologia, esta pesquisa é qualitativa e interpretativista, aplicada
a uma andlise de documentos escritos (LUDKE; ANDRE, 1986). Portanto, nosso
estudo engloba a descricao, a analise critica e a interpretagao a partir do corpus que
se compde dos trés volumes dos LDs da colecdo Eniaces (OSMAN et al., 2010),do
PNLD 2011 e 2012 para o ensino de espanhol no ensino médio.

A seguir, discutimos os conceitos de lingua(gem), cultura e interculturalidade
do ponto de vista dos processos de ensino-aprendizagem de LE no contexto da
globalizacao.

3- A luz da teoria

O contexto da globalizagao evidenciou a necessidade de repensarmos nossos
modos de lidar com outras culturas em ambitos gerais e, sem duvidas, na sala de
aula de LE. As transformacdes geradas pelas novas tecnologias da informagao
ocorrem a todo instante e nos permitem interagir instantaneamente de qualquer
parte em que estejamos, dispondo-nos cada vez com mais rapidez as informacoes,
pondo-nos em contato direto com o outro e facilitando o didlogo. Os avancos
tecnoldgicos nos permitiram tal acesso e derrubaram muitas “fronteiras” geograficas,
ideoldgicas e culturais que nos separavam do resto do mundo antes da Segunda
Guerra Mundial. Isso nos leva a perceber que, como afirma Ortiz (2008a), a
cartografia linguistica do mundo globalizado abandona a ideia bidimensional que
relaciona o idioma ao espaco de cada pais ou de cada cultura. Contudo, estabelecer
relacdes interculturais, quer no ambito do ensino-aprendizagem de linguas quer em
situacoes diversas de encontro entre culturas, ndo € uma tarefa tdo simples, embora
a globalizacdo tenha contribuido para o estabelecimento dessas relacoes.

Ortiz (2008b) e Blommaert (2003) chamam a atencao para o fato de que
globalizacao ndo pressupde homogeneizacao. Segundo este autor, uma caracteristica
lamentavel de muitos discursos sobre a globalizacdo é que parecem apresenta-la
como a criacao de uniformidade em todo o mundo. Os processos sao, muitas vezes,
representados genericamente, como uma mudanca universal da natureza, de
sociedades ou identidades como um processo uno. Desse modo, termos como "fluxo
global" sugerem um fluxo em todo o territorio do globo, a propagacao generalizada
de padrdes socioculturais e econd6micos, um novo universalismo, o qual sabemos que
nao existe.



Ainda dentro desse discurso da globalizacao, Risager (2006a) afirma que a
sociedade pode ser entendida em um nivel global. E, nesse sentido, a “sociedade
linguistica” tem a ver com o processo linguistico de globalizagdo e de mudancas
linguisticas no sistema mundial. Desse modo, segundo esta autora, quando as
pessoas adquirem uma nova lingua como LE ou segunda lingua (L2), elas ganham
acesso a outras redes linguisticas que podem combinar com aquelas das quais elas
ja participam, ganham acesso a producao escrita da lingua, entre outras coisas.

Corroborando esta ideia, ao pensarmos em processos linguisticos, Bloomaert
(2003) explica que quando as pessoas se movem através do espaco fisico, bem
como dos espacos sociais, suas praticas de linguagem passam por reavaliacao a cada
passo da trajetdria e as funcOes de seu repertdrio sao redefinidos. Sendo assim, a
maneira mais adequada para enfrentar esta questdo é olhar para o valor relativo e
cambiavel de praticas linguisticas como um componente de sua funcao.

Nessa perspectiva, Risager (2006a) chama a atenc¢do para a importancia de se
refletir sobre como uma lingua é usada e como é disseminada nas redes sociais?,
uma vez que as linguas se espalham pelo mundo, por diferentes contextos culturais
e comunidades discursivas, gracas aos avangos das modernas tecnologias da
comunicacdo. Para esta estudiosa, lingua é parte integrante da sociedade, da cultura
e da psique humana. Nesse sentido, esses elementos sdo inseparaveis. Como, entdo,
definir cultura?

Sabemos que a definicao de cultura € muito complexa, pois constitui mais do
que um produto, sendo, portanto, um processo. Ademais, reflete um universo mental
compartilhado por uma comunidade e que poderd ser percebido através da
expressao de crencas e opinides (RODRIGUEZ, 2005). Do ponto de vista da
Etnografia, Spradley (1980, p.06) define o termo cultura como “o conhecimento
adquirido que as pessoas usam para interpretar experiéncias e gerar
comportamentos”. E, assim, uma organizacao do significado dado pelas pessoas aos
objetos, lugares e atividades.

Corbett (2003) sintetiza como diferentes areas do conhecimento -
antropologia, etnografia e estudos culturais - concebem a cultura como objeto de
estudo, corroborando outros conceitos que apresentaremos adiante. Segundo este
autor, a primeira trata de investigar as regras de comportamento de um determinado
grupo social; a segunda explora e descreve como o0s sistemas de fala e
comportamentos de um determinado grupo estdo relacionados as suas estruturas
sociais e as suas crengas; e a Ultima busca compreender e interpretar as
representacdes de um grupo por meio de seus artefatos culturais.

Esse mesmo autor também discute de forma mais abrangente o conceito de
cultura. De acordo com ele, tal conceito ndo esta necessariamente relacionado a uma
nacionalidade, mas a comunidades caracterizadas por uma gama de fatores como
idade, género, classe social, etnia e até mesmo atividades de lazer (CORBETT,
2003). Desse modo, a cultura de um grupo pode ser considerada a relacao entre
suas crencas e valores e os padroes de comportamento, arte e comunicacao que o
grupo produz, levando-se em consideracao que essas crencas e valores estdao
constantemente sendo negociados dentro do préprio grupo.

Pautamo-nos, principalmente, neste conceito de cultura por considerarmos a
sala de aula de LE mais que um espaco de reproducao de conhecimentos.




Percebemos este espaco, pois, como lugar de trocas de experiéncias sociais e
culturais. Entram em jogo, entao, as culturas do professor, dos alunos e da LE que
se estuda bem como das abordagens feitas nos materiais didaticos utilizados,
possibilitando o desenvolvimento nao somente linguistico, mas também cultural, que,
trabalhado de forma mais apurada, pode levar a competéncia intercultural, sobre a
qual tratamos neste artigo.

Em relacdo ao ensino de LE, Lépez (2005) comenta como o conceito de
cultura sofreu transformacoes consideraveis nos materiais pensados para a sala de
aula de LE, principalmente nos LDs. A principio, era concebida como acessorio,
reiterando uma funcao de mera ilustracao ou curiosidade. Isso levava a uma visao
superficial e estereotipada de cultura, apresentando-se de forma descontextualizada
e desintegrada nas aulas de LE. Posteriormente, um novo significado é dado a
cultura por meio da abordagem comunicativa no ensino de linguas. Ela passa a ser
vista como parte da competéncia comunicativa, conceito proposto pelo etndgrafo
Hymes (1991), isto €, como componente necessario para a atuacao e adequagao
linguistica e, portanto, para a efetivacdo da comunicacao. Sendo assim, esta
estreitamente ligada a lingua.

Kramsch (2009, p.27) critica o fato de que, em muitas pesquisas relacionadas
ao ensino de linguas, “a linguagem é vista como um conjunto de etiquetas aplicadas
a uma realidade bem conhecida”. De acordo com esta estudiosa, falantes nao-
nativos sdo orientados para aprender obedientemente novos rétulos para as coisas
do mundo real e para combinar formas e sons para se referir a eventos do mundo
real e devem, finalmente, tornar-se falantes nativos, que veem através da
linguagem.

Essa visdo nos leva a um problema recorrente relacionado ao ensino-
aprendizagem de linguas, como nos esclarece Corbett (2003). Este estudioso afirma
que a pratica pedagogica de professores de lingua tem sido influenciada por varias
abordagens. Mesmo assim, o foco maior do ensino tem sido a proficiéncia na lingua.
Isso nos revela uma concepgao sistémica da pratica instaurada nas salas de aula de
LE — a lingua é vista basicamente em seu carater informativo ou de mero
instrumento de comunicacao (KRAMSCH, 2009).

Diante dessa realidade, Corbett (2003) afirma que é preciso implementar
nessa pratica uma abordagem intercultural que pressupde o trabalho com tdpicos
culturais a partir de uma perspectiva reflexiva e conscientizadora. Assim, o ensino de
linguas deve promover consciéncia critica, fazendo uma abordagem que vai além da
informacao sobre a cultura a fim de promover reflexao critica sobre a cultura-alvo e
sobre nossa propria cultura. Desse modo, podemos mobilizar os conhecimentos que
ja temos e reconfigurar novos significados com o que aprendemos.

Nessa mesma perspectiva, Krmasch (2009), ao abordar esta tematica no
campo das representacOes, explica que, ao entrarmos em contato com uma LE, as
palavras ndo sé tém consequéncias para a forma como nds as conhecemos e nos
definimos e como agimos sobre pessoas e acontecimentos, elas também trazem
significados que nao existiam antes para a vida. Além de comunicar a informacao,
provocam emocoes e sentimentos de forma que excedem o seu valor informativo. Ao
fazé-lo, elas moldam o significado que damos a ndés mesmos, como fabricantes e
usuarios de sinais.

Assim, Risager (2006b) nos explica que o processo de aquisicao de uma lingua
€ uma realidade linguistica e cultural altamente complexa no sentido de que ha



sempre mais de uma lingua envolvida, e um nimero consideravel de perspectivas
culturais que se relacionam com as diferencas na histéria social, étnica e nacional.
Podemos dizer, entao, que tal complexidade e perspectivas abrem espaco para o
desenvolvimento da sensibilidade intercultural. Afinal, é preciso saber lidar com as
diferengas e, inclusive, reconhecer as semelhangas existentes entre a lingua materna
e a nova lingua a ser aprendida. E preciso transitar entre as duas. Os conflitos
existem e se estabelecem naturalmente, dadas as diferengas culturais de cada
individuo. Nesse sentido, desenvolver a competéncia intercultural torna-se um
desafio em situacoes de contato com os diferentes contextos culturais que podem
ocorrer, também, durante o processo de aprendizagem de uma LE.

Entretanto, como podemos conceituar o termo interculturalidade? Essa
poderia ser uma tarefa tdo complexa como conceituar cultura. Para Kramsch (1993),
o termo interculturalidade pode significar o processo de comunicacao entre pessoas
que falam a mesma lingua e compartiiham um mesmo territorio, entretanto
participam de diferentes grupos culturais.

Podemos dizer, também, que pode significar o processo de comunicagdo entre
pessoas de linguas distintas e que ndo compartilham o mesmo territério, mas se
veem diante de situagdes que as levam a terem ou quererem participar dos mesmos
grupos. Nessa perspectiva, para lidar interculturalmente, o sujeito deve passar por
um processo de aculturacao, como nos explica Corbett (2003), isto &, processo pelo
qual é encorajado a absorver a cultura do outro sem perder sua propria identidade.
Essa seria, portanto, a capacidade de se desenvolver interculturalmente.

Contudo, podemos ir um pouco além na discussdo sobre interculturalidade e
seu significado no contexto latino-americano, uma vez que nosso foco neste estudo é
o modo como o fomento a cidadania mercosulina, em uma perspectiva intercultural,
é tratado no LD de espanhol para brasileiros, escolhido como objeto deste estudo.
Passamos, entdo, a pensar nas relacdes de poder (ORTIZ, 2008b) que permeiam as
questdes relacionadas a uma lingua.

Nesse sentido, podemos abordar a interculturalidade critica, proposta por
Walsh (2012). Segundo esta estudiosa, a interculturalidade, durante muito tempo,
ndo passou de um modismo, levando, limitadamente, a uma consciéncia e
reconhecimento da diversidade cultural e desprezando seu sentido critico, politico,
construtivo e transformador. Para Walsh (2012), tomar o conceito de
interculturalidade de modo simplista € um erro e denota mais uma forma de
dominagao decorrente do mundo globalizado e das praticas neoliberais. Ainda que a
busca pela tolerancia, respeito e aceitacao as diferencas bem como a tentativa de
integracao entre as diferentes culturas sejam importantes, a interculturalidade critica
parte da observancia de assuntos relacionados ao poder, retomando, inclusive,
aspectos historicos que explicam os motivos de subalternizacao de muitos paises e
grupos no contexto latino-americano.

Essa discussao corrobora as propostas de Bloomaert (2011) e Risager (2006)
sobre o contexto da globalizacao. Neste estudo, procuramos apreender, de fato, o
conceito de interculturalidade voltado para as praticas de ensino-aprendizagem de
linguas, @mbito em que as questOes que envolvem interculturalidade também ndo
podem ser vistas de modo simplista como critica Walsh (2012). Nao podemos negar
que o ponto principal dessa integragao relaciona-se a questoes politico-economicas
que envolvem o referido bloco — o MERCOSUL. Entdao, como reconhecer uma
identidade latino-americana ou, mais especificamente, mercosulina? Como



estabelecer e desenvolver uma postura intercultural nos alunos e como os materiais
didaticos apresentam esta tematica? As questdes culturais estdo imbricadas,
também, nesse processo de integracao proposta pelo MERCOSUL. Um exemplo disso
¢ o fato de os paises integrantes desse bloco concordarem em aprender/ensinar suas
linguas oficiais — portugués e espanhol. Assim, estamos, também, diante de um
gesto de politica linguistica, conforme as OCEM- espanhol (2006), o que nos leva a
uma reflexdao acerca do lugar que as linguas devem ocupar no processo educativo.
Voltamos, entdo, a premissa de que lingua e cultura ndo se dissociam. Assim,
aprender uma lingua implica também aprender a cultura da lingua-alvo a fim de que
se possa estabelecer a comunicacao em diferentes contextos.

Kramsch (2001), em outro estudo em que aborda a importancia de se
promover a interculturalidade na sala de aula, discute a importancia de se formar
falantes interculturais, aqueles capazes de lidar com situagoes diversas e reconhecer
as diferencas. Por isso, questiona o mito do falante nativo, desconstruindo a
autoridade que lhe é outorgada pelo fato de haver nascido, haver sido educado e
pertencer a uma comunidade de falantes nativos. Essa autora defende a importancia
da perspectiva intercultural. Assim, advoga por um falante intercultural como
sinbnimo daquele que tem a capacidade de selecionar as formas apropriadas
exigidas por certo contexto social de uso da lingua, afirmando, ainda, que “o
privilégio do falante intercultural é, de fato, um privilégio eminentemente verbal”
(KRAMSCH, 2001, p. 37).

Nesse sentido, em um contexto que integra diferentes paises - Brasil,
Argentina, Paraguai’, Uruguai e Venezuela — é preciso promover também a
integracao cultural como propde o Setor Educacional do MERCOSUL (SEM) (2011),
nao restringindo as praticas desse acordo a fatores estritamente politicos e/ou
econdmicos.

Vejamos a seguir como o livro didatico em analise aborda a questdo da
cidadania mercosulina e se/como trabalha esta tematica em uma perspectiva
intercultural.

4- Analise do livro

A colecdo do livro didatico Enlaces (OSMAN et al., 2010), aprovada pelo
PNLDEM (2012) e em uso em diversas instituicoes do ensino médio, é composta por
3 volumes, referentes aos 192, 2° e 32 anos. Neste estudo, como ja haviamos
mencionado, tratamos de analisar toda a colecao a fim de buscar reconhecer ou nao
nesse material o trabalho que proporcione o fomento a cidadania mercosulina em
uma perspectiva intercultural. Nesse sentido, trabalhamos com o0s manuais do
professor, uma vez que trazem informagOes mais apuradas sobre os objetivos de
cada capitulo e sobre as abordagens e escolhas feitas para lidar com cada tematica e
conteddo gramatical. Assim, também, pudemos comparar as propostas feitas pelas
autoras com o que realmente apresentam em seus textos e atividades.

Cada volume esta organizado em 8 unidades, as quais, a partir de um tema,
se subdividem em secdes que abordam: competéncias e habilidades, fungbes
comunicativas, conteldos linguisticos e géneros discursivos. Ao final de cada




unidade, ha, ainda, uma secao intitulada As/ me veo, através da qual o aluno pode
se autoavaliar, fazendo um exame do que pbde aprender em relacao a funcao
comunicativa estudada, aos conhecimentos linguisticos, ao género discursivo e ao
conhecimento intercultural, podendo, entdo, fazer uma reflexao critica sobre o que
estudou na unidade, conforme propdem as autoras. No final de cada volume, ha
atividades variadas para reforcar e repassar os conteudos estudados em cada
unidade.

No manual do professor, as autoras propdem, entre outras premissas, o
trabalho com a perspectiva intercultural. De acordo com Osman et al. (2010), toda
atividade comunicativa transmite crencgas, valores culturais e ideologias. Assim, ao
conhecer outras culturas, os alunos tém a possibilidade de aumentar sua percepcao
como ser humano e como cidaddo. Isso lhes permite ampliar sua capacidade de
analisar seu contexto social, de comparar sua forma de ser, atuar, pensar e sentir
com a de outros povos e, por fim, de aprender a sair do centro, a considerar e
coordenar as perspectivas dos outros em suas proprias decisoes.

Nesse sentido, as autoras explicam que trabalham, ao longo do material
didatico em questdao, de modo a ampliar a visdao do aluno sobre si mesmo e sobre o
mundo, afirmando que

[n]o caso do espanhol, é importante chamar a atencao sobre a
rigueza cultural relacionada com os paises hispanofalantes e
insistir na ideia de que ndo existe uma cultura Unica ou melhor,
mas que todas coexistem (OSMAN et al., 2010, p. 07).

Notamos, na postura das autoras, conhecimento e preocupacao em se
trabalhar em uma perspectiva intercultural. Em varias unidades dos volumes
analisados, podem-se encontrar aspectos culturais de paises hispanofalantes e a
tentativa de comparar temas histéricos e do cotidiano a realidade brasileira,
estabelecendo um didlogo acerca de conhecimentos e costumes de diferentes paises,
ainda que de forma superficial. No que diz respeito a selecdo dos textos
apresentados, apesar de certa heterogeneidade cultural e linguistica das
comunidades falantes de lingua espanhola, evidenciou-se a escolha por textos
caracteristicos da variedade peninsular, ou seja, da Espanha, conforme o que
observamos e a resenha avaliativa publicada no Guia de Livros Didaticos PNLD
(2012).

O que dizer, entdo, do fomento a cidadania mercosulina em uma perspectiva
intercultural a partir desse material didatico?

Ao observamos os trés volumes de FEnlaces (OSMAN et al.,, 2010),
constatamos abordagem a essa tematica somente na Ultima unidade do volume 3, a
qual foi dedicada especialmente as questdes relacionadas ao MERCOSUL. Trata-se da
Unidade 8, intitulada 7an cerca y tan lejos. A primeira pagina apresenta a imagem do
continente americano ao fundo e as bandeiras dos paises membros do MERCOSUL.

Posteriormente, para introduzir o assunto, as autoras expuseram a imagem da
escultura Mé&o, do brasileiro Oscar Niemeyer, que esta localizada no Memorial da
Ameérica Latina, em Sdo Paulo. Trata-se de uma mao, com punho, que derrama
sangue. Ha, ainda, um fragmento de Oscar Niemeyer explicando o significado de sua
escultura. Nas palavras do artista/arquiteto “Suor, sangue e pobreza marcaram a
histéria desta América Latina tao desarticulada e oprimida. Agora urge reajusta-la,



uni-la, transforma-la num monobloco intocavel, capaz de fazé-la independente e
feliz”. A partir dessa tematica, as autoras propdem perguntas que levam os alunos a
refletirem sobre essa nocdo de América Latina. Perguntam se a analise feita por eles
se aproxima do que foi proposto por Niemeyer e se o aluno estd de acordo com a
ideia apresentada. As autoras nao sugerem respostas para estas perguntas no
manual do professor.

Na pagina seguinte, propde-se uma atividade auditiva que informa sobre
aspectos gerais e objetivos do MERCOSUL. Assim, os alunos podem passar a
conhecer melhor a formacdao e um pouco dos interesses comuns compartilhados
pelos paises membros desse bloco econémico. Contudo, essas informacgdes estao
mais relacionadas a aspectos econémicos, com minima énfase a fatores sociais e
culturais.

Na outra secdo, as autoras retomam aspectos historicos relacionados a
América Latina. Mencionam Simén Bolivar® e seu sonho de unificaco latina. Trata-se
de um exercicio bastante estrutural, para completar lacunas com palavras que se
adequam ao texto. Por outro lado, mais adiante, os alunos devem responder se
acreditam que haja, atualmente, uma integracao entre os paises latino-americanos e
por qué. Notamos a tentativa de se levar a reflexdo critica acerca do assunto,
mobilizando os conhecimentos que os alunos ja tém.

Na sequéncia, sdo apresentados dois emblemas oficiais do bloco — um verde,
escrito em espanhol e outro azul, escrito em portugués. Os alunos devem responder
a uma pergunta sobre o significado das estrelas e da linha que aparecem nas
imagens. Obviamente, as estrelas representam os cinco paises membros do bloco e
a linha representa o horizonte, a dimensao do MERCOSUL. As autoras ainda
exploram mais os emblemas, ressaltando as linguas oficiais do bloco — nitidamente
percebe-se que o portugués e o espanhol s3o as linguas oficiais, contudo o exercicio
de preencher lacunas chama a atencao para o fato de o guarani também ser
considerado uma lingua oficial, ja que é uma das linguas oficiais do Paraguai.

Em seguida, propdem-se duas atividades de interpretacao de texto — a
primeira voltada para as questOes relacionadas as politicas de integragdo educativa,
apresentando um fragmento do protocolo do MERCOSUL; a segunda mantém a
mesma tematica de modo mais detalhado e com um fragmento maior do mesmo
protocolo, tratando mais de seus objetivos e justificando sua importancia no contexto
do MERCOSUL. Este documento ressalta a tentativa de se integrar os paises
membros. Os esforcos para além do livre comércio e da livre circulacdo de pessoas
dentro do bloco s3ao muitos — busca-se também a integracao cultural, conforme o
Setor Educacional do MERCOSUL (SEM), criado em 1991 pelos Ministros da Educagao
dos paises membros, o qual reconhece a importancia da educacao como estratégia
para o desenvolvimento da integracdo econémica e cultural do MERCOSUL.

Nas secOes seguintes, as autoras ddao énfase ao conteldo gramatical
contemplado nesta unidade - pretérito perfeito do subjuntivo, emprego de
conectores no discurso bem como emprego de expressoes interjetivas. Tenta-se, em
alguns exercicios, utilizar-se de frases relacionadas ao tema principal abordado na
Unidade 8. Contudo, muitas aparecem descontextualizadas, como pretexto para se
ensinar pontos gramaticais. Outras constituem frases meramente aleatdrias, sem
relagdo com o tema abordado, como, por exemplo, na atividade 2 de Prdctica, em




que se explora o uso de conectivos, os alunos devem relacionar as colunas, assim,
temos: “a) Esta mafana la playa amanecié llena de peces muertos — (a) Tal vez haya
habido um derramamiento de aceite en el mar”.

Por outro lado, na sequéncia, no exercicio 4, pede-se que o aluno relacione as
colunas, utilizando os conectores dados e todas as frases estdao relacionadas ao
MERCOSUL ou ao contexto latino, como por exemplo na letra a) “Los paises latinos
tienen muchas cosas en comUn con Brasil sin embargo no se conocen
culturalmente”. Uma tentativa de relacionar gramatica e tema.

Posteriormente, propde-se uma atividade em que o aluno pode expressar sua
opiniao em questoes relacionadas ao MERCOSUL e deve, inclusive, fazer uso dos
conectores aprendidos ao longo da unidade estudada. Assim, devem discutir
assertivas como: a) O MERCOSUL deveria ser ampliado a todos os paises da América
do Sul;  b) Um passaporte comum deveria ser adotado na América Latina;

c) E necessario fomentar o intercambio cultural através de producdes de
cinema e televisao entre o Brasil e os paises hispanos.

Outros exercicios de marcar a opgao correta foram propostos — estes também
estavam relacionados ao uso adequado de conectores. As frases eram
descontextualizadas, nao se referiam ao tema da Unidade.

Passa-se, entdo, a outra secdo intitulada Em otras palavras. As autoras
propdem um teste tematico: cCudnto sabes de las relaciones entre los paises de
América Latina? Neste teste, as autoras abordam diferentes assuntos: Guerra do
Paraguai, Copa Libertadores da América, nacionalidades de cantores famosos,
formacao étnica da América Latina, religido, literatura e cinema. Os alunos devem
assinalar a opcgdo correta, e depois, em grupos, devem elaborar testes tematicos
sobre paises da América Latina, ndo s6 do MERCOSUL.

Propde-se, ainda, em outra atividade a realizacao de debates entre grupos
que devem argumentar contra ou favoravelmente os seguintes temas: a) A criacao
de uma moeda comum aos paises do MERCOSUL; b) A oferta de ensino de
portugués em escolas da América do Sul; c¢) A ampliacdo do MERCOSUL a outros
paises da América Latina; d) A eliminacdo de documentos e restricoes de emprego
entre os paises da América Latina. Atividades como essa sé poderao funcionar
efetivamente se o aluno tiver condicoes de pesquisar, cabe, entao, ao professor dar
subsidios e orientagbes para que o aluno alcance esse objetivo.

As autoras apresentam uma cancao que se relaciona bem ao tema — Cancion
con todos — de César Isella e Armando Tejada Gdmez, muito conhecida na voz da
argentina Mercedes Sosa. A letra da cancao menciona diferentes paises da América
do Sul e suas peculiaridades, evocando todos a cantarem em uma sé voz. Cada
sujeito, de cada pais mencionado — direta ou indiretamente — é considerado um
“irmao americano”. Assim, todos devem se unir em um gesto de esperanca e luta. A
letra é explorada, principalmente, por seus aspectos metaféricos e as autoras
aproveitam para trazer mais informacOes sobre atividades e caracteristicas proprias
de alguns paises, por exemplo: agricultura - Paraguai, café — Colémbia, carne bovina
— argentina, entre outros. Os alunos devem, também, discutir que caracteristicas o
Brasil tem em comum com os paises mencionados na cangao.

Para finalizar a Unidade, as autoras propdem uma atividade autoavaliativa na
secao As/ me veo. Além do aspecto gramatical abordado na unidade, os alunos
devem avaliar seu conhecimento intercultural. Assim, devem avaliar em que medida
podem: compreender algumas posturas e acordos que tentam unir os paises latino-



americanos ao longo da historia e reconhecer alguns aspectos histdricos e sociais
gue favorecem a presenca de aspectos culturais que unem os paises da América
Latina.

Os alunos sdao convidados, também, a uma reflexdo critica, avaliando se
podem: reconhecer a importancia do didlogo e de agbes conjuntas entre os paises
latino-americanos e refletir sobre a importancia do respeito a outras culturas.

O que pudemos perceber ao longo dessa descricao do tratamento que as
autoras da colecao do LD em questao deram ao fomento a cidadania mercosulina a
partir de uma perspectiva intercultural é que ha a tentativa e a consciéncia das
autoras da importancia de se trabalhar esta tematica. Notadamente, isso fica claro
no manual do professor, como apresentamos no inicio desta secdo, bem como em
algumas das atividades propostas na Unidade 8.

Observamos que existe a preocupacdo em informar o aluno sobre o que
significa o MERCOSUL e quais seus interesses. Entretanto, as vezes, as abordagens
feitas foram muito mais gerais em relacao a América Latina do que especificas e
voltadas ao ambito do MERCOSUL. Isso ndo seria exatamente ruim, afinal abranger a
discussdo pode ser considerado uma tentativa notéria e que pode enriquecer o
conhecimento do aluno, instigando-o a aprender mais.

Entretanto, a tematica do MERCOSUL poderia ser abordada também nos
volumes 1 e 2, gradativamente. A estratégia das autoras, embora bem intencionada,
mostrou-se cansativa e com excesso de informagbes que nem sempre contribuiram
com o fomento a cidadania mercosulina por parte do aluno brasileiro. E inegavel que,
em alguns momentos, buscou-se comparar as realidades entre o Brasil e os outros
paises membros do bloco. Nao obstante, permaneceu a impressdo de que o Brasil
estd a parte no processo de integracao. Sendo assim, nem sempre o aluno tem
condicOes de associar sua identidade a essa realidade mercosulina.

Outra critica que podemos apontar € o modo estrutural como o vocabulario e
o conteldo gramatical foram abordados, com exercicios de preencher lacunas e
frases aleatorias. Talvez, nesse sentido, a tematica poderia ser mais explorada.

Além disso, se o tema da Unidade é o MERCOSUL, cada pais membro do bloco
poderia ser melhor descrito, mostrando-se o potencial de cada um de modo mais
especifico. O ambito do MERCOSUL nesse contexto da globalizacado nao é
homogéneo.

Por outro lado, a secao de autoavaliacdo é bem interessante e, se o professor
souber conduzi-la bem, outros aspectos nao mencionados no LD podem ser
trabalhados a fim de se fomentar a cidadania mercosulina, abrindo caminhos para
uma perspectiva cada vez mais integradora e reflexiva.

O modo como as autoras trabalharam a tematica MERCOSUL na Unidade 8 do
volume 3 de Enlaces (OSMAN et al., 2010) é boa, mas pode ser reestruturada de
forma mais coesa, menos fragmentada. Falta, ainda, que sejam sugeridos projetos
interdisciplinares e pesquisas para aprofundar o tema. A abordagem feita foi muito
conteudistica, carecendo de uma postura mais critica e reflexiva. Ademais, o Brasil
pode ganhar mais destaque ao longo da Unidade, assim o aluno podera se
reconhecer melhor como parte dessa realidade, conforme as prdprias autoras
propdem no manual do professor. Afinal, de acordo com Corbett (2003), é preciso
desenvolver-se a capacidade de lidar interculturalmente, passando-se pelo processo
em que se é encorajado a absorver a cultura do outro sem perder sua propria
identidade.



Ainda é preciso dar mais dinamicidade ao estudo da LE, indo além do seu
carater informativo sobre a tematica abordada e fomentando, de fato, a cidadania
mercosulina a partir de uma visdo intercultural critica, que como afirma Walsh
(2012), parte da observancia de assuntos relacionados ao poder e a histéria para
entendermos os contextos em que operamos. Os paises membros do MERCOSUL
devem ser apresentados de acordo com o papel que desempenham e, inclusive o
Brasil deve ser apresentado como lider do bloco.

5- Consideracoes finais

Como discutimos ao longo deste estudo, o fendmeno da globalizacdo nos
colocou diante de inUimeras transformacdes que nos permitem, hoje, acesso
dinamico e facilitado as informagbes disponiveis em todo o mundo. Frente a essa
realidade, a lingua(gem), como uma manifestacao cultural, se torna um componente
fundamental para a disseminacao de tantas informagOes e conhecimentos, levando
consigo, inevitavelmente, muitas caracteristicas que se revelam como elementos
culturais. Vivemos, entdo, em mundo de encontros culturais, no qual seria bastante
conveniente aprendermos a transitar entre as diferencas e semelhancas.

O trabalho do professor de LE exige um esforco continuo se o que queremos é
irmos além da tradicao escolar. Nesse sentido, os materiais didaticos que utilizamos
também exercem papel importante. Entretanto, poderiamos nos arriscar a afirmar
gue nao existe um LD completo e perfeito. Este que analisamos acerta em muitos
pontos, ao tentar informar e mostrar ao aluno brasileiro que também somos parte do
“Sul”, embora muitas vezes isso passe de maneira superficial. Ainda é preciso ir além
da abordagem sociocultural, da simples introducdao de elementos culturais como
contetdo. Talvez maior énfase possa ser dada a tematica do MERCOSUL e os outros
volumes da colegdo Enlaces (Osman et al., 2010) também abordem o assunto,
desenvolvendo melhor a sensibilidade intercultural do aluno.

As atividades propostas mostram-se como um passo inicial. Uma vez que o
professor adote esse material, cabe a ele complementa-lo e orientar seu uso de
modo a suscitar outras discussoes e aproveitar o fendmeno da globalizacdo, a era da
informacao para que o desenvolvimento dessa cidadania mercosulina e intercultural
realmente se concretize.

6- Notas

! Entendam-se redes sociais como representacdo dos graus de contato entre
individuos que se relacionam cotidianamente de acordo com duas propriedades: a
densidade e a multiplexidade. A primeira diz respeito a estrutura da rede e a
segunda, ao conteudo da rede (MILRQOY, 1987).

> Lembramos que, desde junho de 2013, o Paraguai ja4 ndo faz mais parte do
MERCOSUL por nao concordar com a entrada da Venezuela no bloco.

3 Simén Bolivar foi politico e militar venezuelano que atuou de forma decisiva
no processo de independéncia da América Espanhola. Foi de grande
importancia para a independéncia da Colémbia, Panama, Peru, Equador,
Bolivia e Venezuela. E uma das figuras histdricas mais importantes da
América Latina, considerado um herdi revolucionario em grande parte da
América Latina. Em funcao de sua atuacao militar e politica na emancipacao
de varios paises latino-americanos, ficou conhecido como "O Libertador".



Atuou também como presidente de quase todos os paises que ajudou a
liberdar do dominio espanhol.

Disponivel em:< http://www.suapesquisa.com/quemfoi/simon bolivar.htm>
Acesso em 02 jan 2014.
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Resumen: Este trabajo tiene el objetivo de analizar cdmo un libro didactico de
espanol presenta el MERCOSUR v si llevaria a desarrollar la ciudadania mercosurefia.
Se discute la ensefianza de elementos culturales y de representacion (CORBETT,
2003; KRAMSCH, 2006), interculturalidad en el ambito de la ensefianza de lenguas y
en la era de la globalizacion (BLOMMAERT, 2003; KRAMSCH, 1993; 2001; 2009;
RISAGER, 2006; ORTIZ, 2008).

Palabras-clave: interculturalidad, ciudadania mercosurena, libro didactico.

Resumo: Este trabalho tem o objetivo de analisar como um livro didatico de
espanhol apresenta 0 MERCOSUL e se levaria a desenvolver a cidadania mercosulina.
Discute-se o ensino de elementos culturais e de representagdo (CORBETT, 2003;
KRAMSCH, 2006), interculturalidade no ambito do ensino de linguas e na era da
globalizacao (BLOMMAERT, 2003; KRAMSCH, 1993; 2001; 2009; RISAGER, 2006;
ORTIZ, 2008).
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