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LINGUA ESPANHOLA: CAMINHO RAREFEITO, OU UMA NECESSIDADE?
A importancia do ensino da lingua estrangeira no ensino fundamental.

Carlos Alberto Machado
Déris Warmuth

1. Introducao

Visto que a lingua espanhola é falada no contexto mundial por um numero
significativo de pessoas, considerou-se relevante detectar suas origens e observar sua
evolugao.

Sabe-se, entretanto que as origens da lingua espanhola iniciaram-se ha muitos
séculos, na Peninsula Ibérica (Espanha e Portugal), no local denominado Pirineus, onde
se pronunciava o Vasco. Contudo, em outra regido geografica - Costa de Levante onde
habitavam os Iberos, cujo nome tornou-se o da peninsula, também se utilizava o
idioma espanhol.

No que tange a origem da Lingua Espanhola na América, a mesma foi inserida
com a chegada dos espanhdis por ocasido do “descobrimento” de paises pertencentes a
Ameérica Central como o México e a América do Sul, com excecao do Brasil.

Assim como ocorreu com a colonizacao no Brasil, nos paises de colonizacao
espanhola ndo foi diferente, a lingua, a religido e muitos outros aspectos culturais
foram impostos, desrespeitando totalmente a cultura do nativo que ali habitava.

Acredita-se dessa forma, que por se tratar de um idioma utilizado por um
numero significativo de paises, a lingua espanhola pode ser implementada como uma
Lingua Estrangeira (LE) no Ensino Fundamental e Médio. Sua importancia também se
evidencia com o advento do Mercosul no qual o Brasil participa junto com outros paises
de lingua latina.

Tal fato é de suma importancia no atual contexto do mundo dito globalizado,
poés-moderno do século XXI. Estudar e aprender uma lingua estrangeira é uma
excelente estratégia para galgar carreira no mundo dos negdcios e por esse motivo,
muitas familias incentivam seus filhos a cursarem uma segunda lingua. No caso
especifico da lingua espanhola, esta vem sendo procurada por um nimero cada vez
maior de interessados. Por estarmos inseridos na América Latina, onde somente o Brasil
nao utiliza a lingua espanhola, paises como: Argentina, Chile, Uruguai, Paraguai, dentre
outros, e onde o discurso politico internacional constantemente se refere ao Mercosul,
percebe-se que ela se torna algo essencial para as proximas geracoes. No entanto, o
que é evidenciado nas escolas publicas € um menosprezo a lingua espanhola em
relacdo a outras que a utilizam. Diante desse contexto é possivel levantar as seguintes
reflexdes:

- Que motivo leva autoridades no campo educacional a optarem por uma
determinada disciplina no curriculo escolar?

- Que critérios utilizam para realizar essa opcao?



- De que maneira podemos incentivar e fazer com que a disciplina lingua
espanhola seja difundida de maneira mais enriquecedora nos meios escolares e
conseqlientemente em nossa sociedade?

- O que propde a LDB 9394/96 com relacdo a linguas estrangeiras?

Procurando responder a tais questionamentos, o presente artigo buscou por
meio de um estudo bibliografico, investigar fatores que motivem o aprendizado de uma
lingua estrangeira, bem como mecanismos para implementa-la no atual contexto
escolar brasileiro.

2. Motivagao para aprender uma nova lingua

A questao da motivacao para aprender uma nova lingua tem sido um dos
principais alvos de debate dentro do ensino de linguas estrangeiras. A maior parte dos
professores desta drea do conhecimento, costumam criticar principalmente sobre a
falta de interesse dos alunos em relagdo ao aprendizado desse idioma. Segundo Baghin
(1993), a falta de motivacdo dos estudantes para aprender é uma das reclamacoes
constantes de professores desta disciplina que se sentem despreparados na pratica e
na teoria e que necessitam reverter este quadro.

Entretanto, ha quem afirme que "ninguém motiva ninguém", como concluiu
Gardner (1993), autor da teoria das inteligéncias multiplas. Esse possivelmente seria
um dos motivos para explicar o porqué de aulas que sdo minuciosamente preparadas
nao garantirem que os estudantes fiquem maravilhados, ou euféricos, como se anseia.
Ent3o, segundo a teoria de Gardner, o desejo de aprender uma lingua estrangeira, a
motivacdao para isso, precisa partir da fonte, ou seja, do proprio interessado, que é
quem vai investir seu esforco para que seus objetivos sejam concretizados dentro da
aprendizagem. Por outro lado, ainda segundo Gardner, "ninguém se motiva sozinho".
Ou seja, os alunos podem trazer consigo o desejo de aprender uma lingua estrangeira,
mas também podem perder o entusiasmo ja na segunda ou terceira aulas se ela ndo
possuir atrativos e, por fim, podem se desinteressar em saber mais sobre o assunto.
Assim, nenhum professor esta isento da responsabilidade de alimentar o interesse
natural dos alunos, pois depende de cada mestre, com seu desempenho e sua
criatividade, ndo deixar esmorecer a curiosidade e o desejo de novos conhecimentos
que os estudantes costumam trazer em sua bagagem. Tanto o incentivo do professor
quanto o desejo em aprender do aluno, devem caminhar juntos e esta relagao deve ser
clara e compreensivel, pois é desta forma que havera uma construcao do conhecimento
que servira de alicerce para sustentar a motivagdo desses educandos. Em outras
palavras, a aprendizagem é um desafio diario, porque é necessario interagir, a partir de
percepcoes comuns do mundo ou da criacao de perspectivas. Isso faz com que a
motivacdao criativa em sala de aula seja crucial para professores e alunos,
possivelmente buscando abordagens muito mais coerentes com a realidade
contemporanea e que poderia auxiliar a recuperar a posicao de descrédito que a
disciplina de Lingua Estrangeira vem atingindo ultimamente.

Conforme discorre (OLIVEIRA, 2003), iniUmeros fatores podem interferir nas
preferéncias dos conteldos a serem ministrados nas diversas disciplinas, tais como:
religiosos, sociopoliticos ou, simplesmente de socializagdo.

Sabe-se que existem hoje varias discussdoes sobre motivacao e sobre o que é
realizado para que ela venha a existir. Para Gardner e Lamberts (1993) tais requisitos
Sao:



a)
b)

deve ser integrada, onde o desejo de aprender é para se tornar parte de
um grupo de falantes;

deve ser instrumental, onde o desejo de aprender é para obter sucesso
profissional ou financeiro.

Para Ausubel (1976) estar motivado é ter o controle de seu ambiente e do
conteudo, ser receptivo e construir a auto-estima. Maslow (1954) também aponta que
até as atividades rotineiras podem ser motivadoras do aprendizado e que nao
necessitam ser inovadoras, ou mesmo inspiracionais. Ou seja, um professor pode
motivar seus alunos sempre, se procurar utilizar sua articulagdo, criatividade e boa
vontade para transformar atividades simples, em algo prazeroso de se realizar. E
necessario envolver os alunos de tal forma que se guiem por conta propria dentro da
disciplina e dessa forma, tomem suas prdprias decisoes.

Uma ampla parte das pesquisas desenvolvidas por Ausubel (1976),
relacionadas a motivacdo favorecem com mais forca as orientacdes intrinsecas,
especialmente se forem voltadas a aquisicdo de um novo idioma. A competéncia, a
autonomia pessoal, o pensamento critico e a habilidade, costumam fazer com que a
motivacdao aumente, ou que se mantenham em sala de aula. Dessa maneira, cabe ao
professor descobrir uma forma, ou formas, de atingir todos os alunos desde os mais
timidos, dando-lhes mais seguranca, até os mais astutos, dando-lhes apoio.
Naturalmente, como iremos ver nesse texto, conhecer a realidade de seus alunos
auxilia sobremaneira esse processo. E valido lembrar que a motivacao intrinseca nao é
a Unica determinante para que o aluno alcance o sucesso na aprendizagem, pois as
vezes o aprendiz ndo consegue alcancar um aprendizado adequado por mais que
queira, ou se esforce. Entretanto, existe neste ponto, uma responsabilidade essencial
do professor em auxiliar seus alunos a terem autonomia e ndao serem dependentes.
Para isso, o docente deve procurar ser um desafiador, com a responsabilidade de dosar
cada atividade, motivando seus alunos a buscarem sempre mais, onde aprendam a
desenvolver suas proprias idéias livremente. Para isso, cada profissional da area de
ensino de linguas, deve preparar-se para entrar em sua sala de aula levando consigo
algo suficiente, compreensivel e atraente para motivar seus discentes, para que, ao
final de cada aula eles possam se questionar o que vird em seguida. O uso adequado
de material didatico também se faz necessario, pois a visualizacdo do que se ensina
facilita o que se aprende. Motiva-los a ponto de ouvir sempre que possivel: "Quando
sera a proxima aula? O que iremos fazer?" Quando isto ocorre, torna-se muito
gratificante e também serve de base motivadora para o profissional do ensino. O
processo de aprendizagem, quando determinado, leva a construgdo de um
conhecimento conjunto entre o aluno e o professor. No entanto, podem suceder
dificuldades, pois existe o risco de surgirem algumas barreiras, mas, por outro lado,
podera ocorrer 0 sucesso na compreensao e também a criagdo de diferentes
perspectivas o que caracterizaria um aprendizado de forma interacional.

Ainda conforme Ausubel (1976), outro ponto que atinge a motivacao dos
alunos é a forma como a lingua estrangeira é ensinada, ou seja, ndao havera aluno
motivado se nao houver algo coerente com a realidade dele, pois deve estar
relacionada com a contemporaneidade. Atualmente, a maior parte das escolas publicas
pretende levar o aluno nao apenas a entender uma lingua estrangeira, mas também a
falar, ler e escrever, acreditando que o conjunto almejado o levara a conseguir usar o
novo idioma em situagdes reais de comunicacao. Em contrapartida, segundo os
Parametros Curriculares Nacionais (1999, p. 150):



...0 trabalho com habilidades lingtiisticas, por diferentes razoes, acaba centrando-se nos
preceitos da gramatica normativa, destacando-se a norma culta e a modalidade escrita
da lingua. S3o raras as oportunidades que o aluno tem para ouvir ou falar a lingua
estrangeira. Assim, com certa razao, alunos e professores “desmotivam-se” posto que o
estudo abstrato do sistema sintatico ou morfolégico de um idioma estrangeiro pouco
interesse é capaz de despertar...

Isto se evidencia como um dos pontos de desmotivacao do educando, a falta
de coeréncia entre os contetdos propostos e a verdadeira realidade do aluno. Portanto,
nao se deve isolar este problema e sim fazer com que o contetdo trabalhado seja de
interesse real para situacgoes reais.

Dessa forma faz-se crer, que um ponto crucial que se pode trabalhar com os
alunos, a fim de que eles valorizem e se empenhem mais no aprendizado de uma nova
lingua, seria fazer com que ampliem sua visao de mundo, principalmente no atual
mundo globalizado e com o advento da internet que vem cada vez mais diminuindo
fronteiras, e com isto, percebam a necessidade de conhecer e de dominar outra lingua.

3. Pressupostos para a analise: mediando o encontro do aluno com a lingua

espanhola

Nao podemos falar de lingua estrangeira sem recordar a LDB 9394/96 (1999),
no artigo 36 quando afirma:

No ambito da LDB, as Linguas Estrangeiras Modernas recuperam, de alguma forma, a
importancia que durante muito tempo lhes foi negada. Consideradas, muitas vezes e de
maneira injustificada, como disciplina pouco relevante, elas adquirem, agora, a
configuracao de disciplina tao importante como qualquer outra do curriculo, do ponto
de vista da formacao do individuo. Assim, integradas a area de Linguagens, Cddigos e
suas Tecnologias, as Linguas Estrangeiras assumem a condicao de serem parte
indissolivel do conjunto de conhecimentos essenciais que permitem ao estudante
aproximar-se de varias culturas e, consequentemente, propiciam a sua integracao num
mundo globalizado.

O processo de aproximagao de outras culturas também auxilia na compreensao
das diferencas culturais e por conseqgii€éncia minimiza o pré-conceito e a discriminacgao.
Ainda segundo a fonte acima citada:

Deixa de ter sentido o ensino de linguas que objetiva apenas o conhecimento
metalingliistico e o dominio consciente de regras gramaticais que permitem, quando
muito, alcangar resultados puramente medianos em exames escritos. Na verdade,
pouco ou nada ha de novo ai. Assim, quando alguém quer ou tem necessidade, de fato,
de aprender uma lingua estrangeira, inscreve-se em cursos extracurriculares, pois ndo
se espera [infelizmente - sic] que a escola publica cumpra essa fungdo.



Tais aspectos remetem-nos a reflexao no sentido de aprimorar e encontrar
alternativas para que a Lingua Estrangeira Espanhola ocupe o espaco merecido. Pois,
como é sabido, o espaco destinado nas grades curriculares é pouco para que ocorra a
assimilagdo de uma segunda lingua. Por isto, quando ocorre a necessidade, grande
parte das pessoas busca frequentar cursos em unidades de ensino particulares. Para
Picanco (apud OLIVEIRA, 2003, p. 255)

A presenca das linguas estrangeiras nos curriculos escolares até meados do século XX
nao se deve exatamente as mesmas razoes pelas quais procuramos aprende-las hoje.
Essa presenca se deve basicamente ao fato de as linguas estrangeiras formadoras do
espirito dos jovens, ou seja, das humanidades classicas.

Picanco (apud OLIVEIRA, 2003) comenta que as finalidades de ensino da lingua
estrangeira tém oscilado entre duas orientacOes distintas: ha momentos de intensa
valorizagdo de seu aporte cultural, fazendo com que o ensino de linguas sirva como
meio de acesso a literatura consagrada e aos conhecimentos académicos produzidos na
lingua estudada; e, ao mesmo tempo, existem momentos em que o ensino da lingua
estrangeira é considerado uma forma de instrumentalizar os alunos para que tenham
acesso a novas tecnologias, levando em conta muito mais o aspecto pragmatico e
econémico de sua utilizacdo do que os aspectos culturais que fazem da lingua, a
principal e a mais sofisticada forma de expressao de um povo. O idioma transporta em
seu bojo, conceitos e elementos culturais de uma determinada sociedade o que pode
facilitar a compreensao desses costumes regionais.

Observa-se assim, que o debate é amplo e de suma importancia. Precisamos,
contudo buscar mecanismos que convencam as autoridades competentes da
importancia do Espanhol, como lingua estrangeira no ensino brasileiro, tendo em vista
que convivemos no continente Latino Americano e como ja lembrado participamos do
MERCOSUL. Assim, recomenda-se a lingua espanhola como lingua estrangeira, e
reforca-se a intencao como implemento a educacdao de base. Bittencourt (apud
OLIVEIRA, 2003, p. 20) sustenta que:

Para a compreensao do curriculo, € fundamental estabelecer as relacdes entre as
determinagbes em um nivel macro do sistema educacional com o micronivel, pelos
estudos de casos historicos sobre matérias escolares, condicao que permite aprender as
mudangas ou permanéncias curriculares. Salienta entdo, para compreendermos como,
com o tempo, as matérias escolares mudam, assim como mudam historias das idéias
intelectuais, precisamos entender nao s como grupos particulares sdao onipotentes
para introduzir mudanca num curriculo, mas também que as respostas desses grupos
constituem uma parte muito importante do quadro geral.

Ainda conforme Bittencourt (apud OLIVEIRA, 2003, p. 15), as preocupacoes
dos pesquisadores justificavam-se nao apenas para atender as necessidades de
fornecer referenciais para reformulagdes curriculares nos espagos onde tais curriculos
eram elaborados, mas, igualmente, procurava respostas para professores que também



questionavam sobre o porqué do seu oficio e sobre os conteldos efetivos que se
propunham a ensinar.

Para tanto, é importante que o professor de lingua estrangeira e de outras
disciplinas, interaja com seus alunos e demonstre o quanto é importante conhecer
sempre mais e adquirir novas experiéncias e que isso € possivel, aproveitando o
material disponibilizado que ele tem a sua disposicao, na escola. Profissionais voltados
para o0 progresso sempre crescente neste mundo globalizado, necessitam buscar em
seus estudos e pesquisas as respostas e os caminhos para um ensino mais eficiente,
considerando exclusivamente o jovem como o produtor de conhecimento. Neste sentido
Almeida Filho (1997), relata que: “A idéia é permitir primeiramente a tomada de
consciéncia por parte do professor, sujeito da sua abordagem de ensinar na confluéncia
de outras forcas envolvidas na operacao de ensino.”

Para esse autor, o conceito do ensino/aprendizagem de lingua estrangeira
extrapola o modelo baseado na sentenca (exemplo), para alcangar o discurso como um
processo significativo constituido através de inter-relagbes entre os seres humanos.
Enfatiza-se que os temas transversais se relacionam necessariamente com as
identificacoes que podem ser feitas entre professores, alunos e entre diferentes
membros da comunidade escolar.

Nao se deve meramente atrelar o aprendizado do individuo com a necessidade
exclusiva de passar o ano, pela aprovacdo automatica, pela memorizagdo e regras
transmitidas via frases e exemplos. Pois o "input” ou insumo deve ser de otima
qualidade para que o aluno nos traga (ou nao) o "output” de todo o processo. Nesse
sentido, acredita-se que o professor de Lingua Estrangeira Moderna, como exemplos de
outras areas do conhecimento, deva estar sempre em contato através de atualizagOes,
com novas abordagens de ensino, novos e atualizados materiais didaticos, a fim de
obter melhores resultados na aprendizagem de seus alunos e observar que existem
possibilidades de sempre ocorrerem inovagdes. Com isso, podera motivar os estudantes
de Lingua Estrangeira, que ja estdao tdo destacadas e com uma imagem tdao pouco
privilegiada frente as outras disciplinas. E entre estes varios fatores ligados ao
ensino/aprendizagem nao se deve desperdicar o que o aluno dessa disciplina costuma
trazer em sua bagagem de conhecimento pessoal para a sala de aula. Assim sendo, faz-
se mister entender o quanto é dificil compreender um novo idioma sem antes conhecer
a histdria dessa lingua, o que ela traz de importante, qual seu significado cultural, qual
a relevancia em aprendé-la, quais os paises em que é utilizada, sua ligacdo com as
novas tecnologias e o que trara de beneficios profissionalmente. Se o aluno souber com
clareza como pode ser valoroso para o seu futuro a aprendizagem de outro idioma, ele
estara motivado e aberto a novas informacgdes, auxiliando na abordagem que o
professor de linguas trara para melhor ajuda-lo na compreensdo desta nova bagagem
de informacdes. Desta forma, aponta-se que para os alunos de lingua estrangeira, a
falta de conhecimento cultural e histérico de mundo, pode ser um sinal de dificuldades
em seu aprendizado e isso pode e deve servir de alerta para o professor.

Para que a formacdo em uma lingua estrangeira, e nesse contexto a
espanhola, ndo se torne uma dificuldade constante na vida do aluno, deve-se lembrar
os diferentes métodos pelos quais se aprende e se vivencia uma lingua.

Nas consideracOes de Leffa (1988), vé-se que o que era considerado método
no passado, juntamente com sua fundamentacdo tedrica, passou a ser denominado
abordagem. Nesse caso a abordagem se tornara abrangente e englobava teorias que
vinham de encontro com a lingua e o aprendizado, variando de acordo com os



pressupostos que acompanham a teoria. Assim, Leffa afirma que a lingua resulta numa
resposta automatica a um estimulo, e que a aprendizagem acontece pela
automatizacdo dessas respostas, gerando a abordagem necessaria para o estudo e
ensino de linguas estrangeiras.
Esse mesmo autor destaca a distincao entre o aprender e o adquirir uma lingua.
Na aprendizagem, o desenvolvimento é formal e consciente, e o enunciado tem origem
na Lingua Materna (LM), pois crescemos com ela. Na aquisicdo o desenvolvimento se
concentra em ser informal e espontaneo, originando-se diretamente na lingua
estrangeira, por necessidade.
Devido a capacidade do ser humano de gerar novas frases, a lingua ndo podia
ser apenas um conjunto de habitos e costumes. E indagou-se que o professor nao
deveria apenas ensinar a lingua, mas sim, sobre a lingua. Segundo Lakoff (1972, p. 60)

Até recentemente (no inicio da década de 1970), considerava-se uma heresia sugerir
que seres humanos eram de algum modo interessantes, diferentes de ratos.
Acreditava-se que a pessoa aprendia uma lingua, tanto a materna como a estrangeira,
como ela e os ratos aprendiam qualquer coisa: através da repeticdo, do exercicio e da
assimilacdo de coisas novas, sobre uma estrutura antiga ja aprendida (...) Achava-se
que era perigoso (sic) deixar uma pessoa pensar sobre as frases que ela estava
aprendendo.

Contudo, o ensino de linguas havia ingressado em uma de suas crises mais
sérias, rejeitava-se uma abordagem, por haver outra melhor a oferecer. Leffa (1988)
afirma que a proposta inovadora vem da Europa, lugar de onde os linglistas
mantinham a tradicdo dos estudos semanticos e sociolingdiisticos, enfatizando o estudo
do discurso. Esse estudo tinha como objetivo ndo apenas a analise do texto — oral ou
escrito, mas também as circunstancias pelas quais os textos eram produzidos e
interpretados.

Assim, analisava-se a lingua ndo como um conjunto de meras frases apenas,
mas como um conjunto de eventos comunicativos. Nesse caso, ndo se devia restringir o
estudo somente a livros, artigos, ou revistas, mas abranger todas as formas de meios
de comunicagdo escritos, jornais, cartas, formularios, contas catalogos, rétulos,
cardapios, cartazes, instrucdes, mapas, placas, sinalizacdes, programas, bilhetes,
contratos, cartoes, listas telefonicas, ou seja, tudo ao que o nativo estava exposto
diariamente.

Essa abordagem defende o aprendizado centrado no aluno ndao s6 em termos de
contelido, mas também de técnicas usadas em sala de aula. O professor deixa de
exercer seu papel de autoritario e distribuidor de conhecimento advindo do ensino
tradicional, para assumir o papel de orientador e moderador, visao mais condizendo
com o mundo pds-moderno, sendo o aspecto afetivo uma varidvel importante. Nesse
caso, o professor deve mostrar sensibilidade aos interesses dos alunos, encorajando a
participacao e acatando sugestoes.

4. Caminhos para o ensino de uma lingua estrangeira

Diante do que foi descrito até aqui, pode-se afirmar que a lingua espanhola
precisa efetivamente ter uma metodologia para ser aprendida. Para isso, o educador



deve estar bem preparado com conteldo atualizado, ser um bom conhecedor de sua
disciplina e estar atento a novidades, ter material didatico condizente, perceber o aluno
como pessoa € hdao como numero, pois é sua atitude didatica que mais influenciara na
aprendizagem de qualquer assunto tratado em sala de aula.

Nesta mesma linha de analise, percebendo a situagdo de forma contraria, o
inadequado comportamento do professor, que serve de exemplo, podera influenciar a
vida de outrem de forma irreversivel. O mesmo ocorre quanto a indisciplina de alunos,
porque geralmente nao se questiona, se ela nao esta relacionada ao comportamento do
educador em sala de aula. Segundo Nérici (1977, p. 49) “Sem reciprocidade de simpatia
e de respeito entre professor e educando, é praticamente impossivel qualquer trabalho
construtivo na alma do educando”.

Faz-se necessario ainda observar que ndo deve haver confusao com relagdo ao
método de ensino de uma lingua materna com os de ensino da lingua estrangeira, ja
que, como descrito anteriormente, as situacdes e os objetivos sao distintos.

Para Nérici (1977), a funcdo do professor de lingua materna é fazer com que o
aluno se desenvolva e saiba expressar-se de maneira correta e clara em seu proprio
idioma, do qual ja tem um conhecimento adquirido. Além disso, é preciso ensina-lo a
escolher corretamente o vocabulario. Nao se exige originalidade de expressao em uma
lingua estrangeira, mas é necessario ensinar aos alunos como empregar corretamente
regras gramaticais, o vocabuldrio e principalmente transmitir aspectos da cultura do
pais da lingua que esta sendo estudada.

Ha algumas tendéncias que sao adotadas pelos alunos em sala de aula que
costumam dificultar o progresso de aprendizagem, como a utilizacao dos sons da lingua
materna para expressar-se, a seqiiéncia de palavras que sdo utilizadas em sua lingua e
que muitas vezes nao podem ser aproveitadas para construgdes em lingua estrangeira.
Estas tendéncias devem ser analisadas cuidadosamente pelo docente, para que ndo
fracasse em seus objetivos de ensino. Recomenda-se também analisar as tendéncias e
métodos utilizados em sala de aula pelo professor, pois, somente é aceitavel se este
método, ou tendéncia apresentar aos alunos o modo pelo qual a lingua é falada e
escrita pelos nativos.

Ainda como lembrado pelo autor anteriormente citado, é necessario que o
professor ndo somente saiba ensinar, mas também deve saber o que ensinar e saber
distinguir e analisar o que realmente sera objeto de estudo. Para isso, deve antes de
tudo, dominar o idioma e tentar reproduzir aos seus alunos a lingua como pronunciada
em seu pais de origem. Além disso, cabe ainda ao professor — e insistimos, isso vale
para qualquer disciplina do conhecimento, ser detentor de uma cultura geral, pois
muitas vezes, sua aula podera tomar diversas direcoes e é ele que auxiliard na
interacao do educando com o mundo. Ensinar e incentiva-los a pratica da lingua que
esta sendo estudada, partindo de aspectos reais do mundo contemporaneo. Realizar ao
maximo, interatividade com seu mundo e sua realidade.

Os alunos devem ser conduzidos a um comportamento critico, para que
guestionem o conteldo do conhecimento por eles adquiridos, deixando de lado a
repeticdo de palavras, ou aceitando passivamente o que lhes é repassado. Sabe-se que:
“Didatica &, pois, a conceituacdao de levar o educando a alcangar os objetivos da
educacao” (NERICI, 1977, p.48). Assim, trata-se da atitude do docente, a acdo didatica
que jamais podera realizar-se em um ambiente de pessimismo e hostilidade,
desmerecendo o aluno, ignorando o seu conhecimento, abalando assim as suas



estruturas. Em se tratando de educagdo, nenhuma mudanca pode ser radical, porque é
dever e obrigacao do professor, respeitar o conhecimento de mundo do educando.

Muitos educandos ainda ndo estdo totalmente familiarizados com sua lingua
base e, a partir do momento em que iniciam o aprendizado de uma Lingua Estrangeira
(LE), comecam a criar uma nova competéncia lingliistica, e nessa a comunicagao e
expressao serao distintos de sua Lingua Materna (LM). Devemos encarar o estudo da
lingua, ndo so6 a estrangeira, mas, sobretudo a materna como um elemento basico sem
a qual ndo haveria acimulo de conhecimento.

Quanto ao material didatico em sua grande maioria e por conta da
concorréncia capitalista, € comum evidenciar-se no mercado midiatico, férmulas
magicas para o ensino/aprendizagem de uma lingua estrangeira, como se o aluno
pudesse absorvé-las de imediato como por magica, embora tudo isso ndo passe de um
simples entusiasmo comercial por conta do sistema hegemonico.

Ha agravantes ainda maiores no ensino/aprendizagem do espanhol, como por
exemplo: as lacunas da prépria formagao do professor algumas vezes despreparado,
insuficiéncia de material adequado, auséncia de contato com falantes nativos, nimero
excessivo de alunos por turma, enorme concorréncia, precariedade de aulas, alunos
gue desconhecem totalmente outra lingua, entre inUmeras outras dificuldades.

Sabendo que a lingua esta permanentemente em evolugdo, ela precisa
respirar, viver, se transformar e se multifacetar. De acordo com Bakhtin (1988), nao
temos uma lingua a ensinar, mas varias formas de discurso que a compdoem dentro de
uma sociedade. Tomando por base a teoria de Bakhtin, seria muito improdutivo ensinar
ao aluno somente o discurso que tenta informar, ou explicar o funcionamento da lingua
com frases descontextualizadas inventadas para pura exemplificagao.

Portanto, o professor atendo e bem informado, preocupado com o ensino-
aprendizagem, sera o elo fundamental nesta instrumentalizacao do aluno para que esse
possa vislumbrar de forma adequada e natural, a lingua estrangeira.

Durante o aprendizado da lingua espanhola, é possivel ao aluno perceber que
este fato ndo sé é valido para uma lingua estrangeira, mas que também o é para a
materna, desde que isto Ihe seja demonstrado de forma apropriada pelo professor que
ndo deve ficar restrito ao discurso sistematizadamente pedagdgico de um livro didatico
adotado por sua escola.

A lingua ensinada nas escolas deveria estar relacionada ao dia a dia do
aprendiz, pois se em contato direito com a lingua materna ja existe uma demasiada
complexidade a ser compreendida, isto se acentua ainda mais, com a lingua estrangeira
da qual o aluno esta naturalmente mais distanciado.

Para corrigir ou melhorar essa metodologia, surgiu a chamada “Era
comunicativa” onde enfatizava-se estudos dentro de um contexto social, isto &, tedricos
gue ndo véem a lingua apenas como um objeto de estudo. Entretanto, desde 1980
argumenta-se em alguns circulos académicos, sobre a “Era P6s-Comunicativa”, que
trataria o assunto de forma holistica ou sistémica' sobre as reais necessidades dos
alunos, professores e objetivos educacionais.

Acredita-se entao que uma educacao de qualidade deve primar pela
instrumentalizacao da construcao do conhecimento, na qual se aprimorem a habilidade
politico participativa do cidadao moderno, transformando-o em agente central da
qualidade e competitividade, segundo Carraher (1988, p. 22).



Se buscarmos os significados da palavra cidaddo de acordo com o Dicionario
Aurélio (2006), encontraremos como definicdo primeira: individuo no gozo dos direitos
civis e politicos de um Estado.

Entdo, entenda-se que cidaddo moderno politico participativo de uma
sociedade deva ser, a seu modo, alguém capaz de pesquisar, questionar, rever praticas
e atualizar-se constantemente para saber ler e interpretar a realidade critica, manter-se
sempre informado interpretando o mundo mundializado com autonomia, pois s6 assim
sabera de seus direitos civis e politicos.

Formar cidadaos, portanto envolve o aprendizado de uma lingua estrangeira,
juntamente com a materna, pois sdo como elementos basicos da vida social, sem a
qual nenhum tipo de organizacdo seria possivel e sem elas nao haveriam transmissao e
acumulo de conhecimento.

Em resumo, a situacdo dos alunos no ambiente escolar, ja contém,
naturalmente, certa inseguranca em relacdo a sua lingua materna e esta, quase se
constitui como uma lingua estrangeira, tanto que é comum escutar comentarios como:
“— Na escola publica, as criancas mal conseguem aprender a lingua materna. Para que,
entdo perder tempo ensinando uma lingua estrangeira?”

ArguicOes desse tipo, impensados e sem fundamentos, ndao provenientes de
resultados de pesquisas e sem argumentacdo consistente, colocam o ensino da Lingua
Espanhola em risco de ser excluido da grade curricular do Ensino Fundamental,
desmotivando alunos e principalmente professores que podem se deparar com estes e
outros obstaculos similares.

5. A leitura como processo discursivo no ensino da disciplina lingua

espanhola

Percebe-se que o precario interesse pelo estudo do idioma espanhol remonta
das décadas de 60, 70 e inicio dos 80, mas em contrapartida se depara com uma
grande demanda na atualidade. Este crescimento, pode ser explicado via de regra,
pelas relagbes econOmicas com paises hispano-americanos como ja citado
anteriormente, pelo processo de mundializacdo e também pelas razoes politicas e
culturais que despertaram o interesse pelo aprendizado do idioma espanhol.

Por meio desse crescimento, notou-se que a lingua espanhola vinha sendo
ensinada apenas em algumas poucas universidades publicas do pais, e em cursos de
idiomas especializados. Com a lei que obriga o estudo de um idioma, passou-se a
ponderar sobre a instrumentalizacao da lingua espanhola, e também da programacao
de um contetdo e de um curso especifico para atender as necessidades dos educandos
interessados em aprender uma nova lingua estrangeira, além do inglés.

Dessa forma, o espanhol veio ser aplicado em diversas areas profissionais, para
a leitura, para os negdcios, para o turismo, com vocabularios, estratégias e contetdos
especificos. No entanto, com toda essa estrutura montada para o ensino, existe uma
problematica encontrada, o material didatico e a formagao de professores. Por mais que
exista demanda de professores no mercado, os mais qualificados sao os que se tornam
escassos. Segundo Santos (2004):

Para trabalhar com o espanhol é fundamental que o professor tenha metodologia e
procedimentos proprios para este tipo de ensino, pois € necessario determinar as



habilidades e as estratégias que deverao ser fomentadas e praticadas em sala de aula,
segundo os objetivos do processo de ensino e aprendizagem.

Ainda assim, com metodologia e material didatico disponiveis, grande parte
das escolas e professores, restringe a leitura e a escrita na sala de aula a um mero
processo de decodificagao, nao se preocupando em estimular os alunos ou a ressaltar
aquilo que possa ter sentido para eles e que os faz crescer como pessoas e cidadaos
mundializados.

Nessa perspectiva vé-se, a partir de Lopes (1996), que os procedimentos de
aprendizagem e de compreensdo, também sdo percebidos como praticas sociais, nas
quais as pessoas co-participam e se envolvem através do intercambio e da construcao
dos significados. E indispensavel, portanto, que se garanta ao aluno a possibilidade de
se envolver inteiramente nas leituras que criam os significados, a partir do emprego da
lingua que se esta estudando.

A partir dessa declaracao, podemos concluir que os aspectos que se destacam
no ensino de uma lingua estrangeira, relacionam-se com a natureza sociointeracional
da aprendizagem, segundo os varios discursos produzidos por essa sociedade. Uma vez
gue esse ensino se baseia em textos escritos, nada mais ldgico do que direcionar o
ensino de lingua estrangeira para um modelo sociointeracional de leitura. Santos (2004)
afirma que:

Este modelo sociointeracional, valoriza a interacao entre o leitor, o texto e o escritor e,
desde uma perspectiva discursiva considera que tanto quem escreve, quanto quem I€ o
texto produz significados e sentidos; isto é, estes se produzem a partir das relacdes
entre o leitor, escritor e o texto. Também a situacdo e o contexto social e histdrico dos
leitores determinam os sentidos. Desta forma, a leitura, sob esta optica, pode ser
definida como um processo interativo, cognitivo e esta situada socialmente.

Esta técnica encontra respaldo na teoria de Scott (1988), citado por Santos
quando afirma que:
(...) o trabalho de conscientizar o aluno sobre o processo de leitura deve ser feito por
todo educador e, principalmente por aqueles que ensinam lingua materna e lingua
estrangeira. O professor deve trabalhar sistematicamente o conhecimento consciente
sobre a compreensao leitora e a consciéncia sobre os procedimentos utilizados para ler,
para que os alunos alcancem maior eficiéncia na leitura. E necessario pensar e atuar
meta cognitivamente sobre o processo de leitura porque somente assim, tanto aluno
qguanto professor estarao capacitados a identificar a causa dos problemas que a leitura
Ilhes apresenta.

Roth (1998) descreve que as caracteristicas textuais tém a ver com varios
aspectos da lingua estrangeira em questdes presentes no texto, tais como a selecao
lexical, as estruturas gramaticais utilizadas (como as sentencgas, a concordancia verbal e
nominal, o tempo verbal e as conjuncdes), além de diferentes recursos que o sistema
apresenta ao escritor, tais como o encadeamento entre as sentencas e as partes do
texto, ou seja, 0 modo como as sentencas ou os blocos de sentengas se conectam por
coesao e coeréncia.



O autor observa que na leitura, o levantamento e a interpretacao por parte do
leitor de composicOes lexicais, gramaticais e textuais utilizadas pelo escritor, sao
essenciais para a leitura do texto em lingua estrangeira e exigem um trabalho
cuidadoso em sala de aula. Para chegar a estabelecer sentido em fungao da sua leitura,
o leitor deve poder interagir com as palavras e sentencas do texto, construindo uma
reproducdo coerente das proposicoes, ou idéias de base do texto e da condicao em que
ele pode ou deve ser usado. Nessa construcao, o leitor se vale de informacdes variadas,
como a lingua materna e a lingua estrangeira, as estratégias de leitura, sua cultura e
seu conhecimento de mundo.

Ainda conforme Roth (1998, p. 15):

Além das relacOes gramaticais, é essencial trabalhar a construcao do léxico dentro do
campo semantico do texto (familia — relacdes de parentesco, de idade, etc; lazer —
verbos de deslocamento, localizacao espacial, atividades esportivas, etc.), explorar
palavras desconhecidas através de sua semelhanca com palavras em portugués.

Em termos globais, ao tentar dar conta da representacao da construcao do
texto, o leitor se vale das relagdes harmonicas e de coeréncia que estao profundamente
vinculadas a organizagdo do texto. Enquanto a harmonia é o conjunto de relagdes de
natureza gramatical ou lexical que conectam as partes do texto, a coeréncia pode ser
determinada como um conjunto de relagdes de integragao entre o texto e o mundo. Em
outras palavras, coeréncia é um principio de interpretabilidade do texto: a
inteligibilidade do texto por um dado leitor em uma dada situacdao (KOCH &
TRAVAGLIA, 1991).

Ainda é importante ressaltar a relevancia da 6tica do leitor na constituicdo das
peculiaridades textuais (KLEIMAN, 1993), isto é, a construcdo do sentido depende da
competéncia do leitor de apreender como a informacdo se constitui e se relaciona ao
longo das diferentes partes do texto. Para tanto, o leitor necessita realizar
simultaneamente alguns afazeres basicos, entre eles, a de construir uma
macroestrutura, ou seja, produzir um sentido global para o texto em termos de suas
ideias basicas (VAN DIJK, 1981, p.187), através das pistas providas pelos aspectos
lingUisticos relacionados ao léxico, a sintaxe e a harmonia. Determina-se assim o tema
do texto: a informacdo central que é varias vezes retomada (ex. ciéncias) a partir de
aspectos tao variados, como as caracteristicas textuais (a coesdo lexical por hiponimia,
como no encadeamento de fisica, quimica, geografia e biologia), ou visuais (titulos,
subtitulos, ilustracdes, legendas ligadas ao tema ciéncias). Assim, a depreensao do
tema sugere a conexao dessas diversas informacdes do texto numa conjectura
mundializada.

Outras tarefas basicas para o leitor consistem em estabelecer inclusdes légico-
temporais entre as informagdes no texto (o que é causa ou conseqiiéncia), temporal (o
gue acontece anteriormente ou posteriormente a uma determinada acao), ou espacial
(o que esta perto ou longe da situacdo descrita no texto), em uma superestrutura
ligada ao género textual (o texto tem caracteristicas de forma e conteudo associados a
um determinado género textual como uma correspondéncia pessoal contendo data,
saudacOes e assinatura; uma reportagem qualquer, contendo data, local e a informagao
almejada; ou ainda a coluna do hordscopo, com signos do zodiaco e previsdes). Em
outras palavras, o leitor deve formar em sua mente e usando a imaginagao, uma ordem



hierarquica ou logica das informagdes numa superestrutura do texto tipicamente
associada a cada um dos géneros textuais caracteristicos.

Estendendo essa probabilidade, é necessario que o aprendizado da leitura seja
evidenciado como desenvolvimento da aptiddo do leitor, no uso de géneros textuais.
“Essa competéncia [ou aptidao] engloba igualmente a capacidade de compreender de
maneira também crescente as praticas discursivas e as relagdes sociais associadas ao
uso de diferentes géneros”. (MEURER, 2000, p. 149). Para o autor acima citado:

Geéneros textuais sdo tipos especificos de texto de qualquer natureza, literarios, ou nao.
Tanto na forma oral como na escrita, 0s géneros textuais sdo caracterizados por
funcOes especificas e organizacdao retdérica mais ou menos tipica. Sdo reconheciveis
pelas caracteristicas funcionais e organizacionais que exibem e pelos contextos onde
sdo utilizados. Géneros textuais sdao formas de interacdo, reproducao e possivel
alteragao social que constituem, ao mesmo tempo, processos e agdes sociais e
envolvem questdes de acesso (quem usa quais textos) e poder (MEURER, 2000, p.
150).

Conforme afirma Knuppel (2007, p.2): “a leitura deve ser entendida no seu
contexto textual, ou seja, professores precisam entender como se constroem os
sujeitos enquanto leitores, em suas varias dimensdes, para que se tenha a idéia da
construgdo histdrico-cultural do ato de ler e, neste sentido, o trabalho com géneros
textuais, como objeto de ensino, se torna fundamental”. Dessa maneira, a Lingua
Espanhola necessitaria calcar seus trabalhos na expectativa do uso de géneros textuais,
no trabalho com a leitura.

Sabe-se que ha uma variedade de géneros textuais e dentro de cada um destes
distintas especificidades, assim, a leitura em lingua espanhola necessita ser
compreendida como algo capaz de propulsar a polissemia, isto porque, tendo em vista
gue ndo € somente quem escreve que da sentido ao texto, quem |é também realiza
esta tarefa, o leitor é co-participe neste processo de significacao que [...] “se da de
acordo com as situacoes socio-histdricas do leitor, seu conhecimento e compreensao de
mundo”. (KNUPPEL, 2007, p.3).

Ainda segundo Orlandi (1991, p.59): “Quando lemos estamos produzindo
sentidos (reproduzindo-os ou transformando-os). Mais do que isso, quando estamos
lendo, estamos participando do processo (socio-histérico) de producdo de sentido e o
fazemos de um lugar e com uma diregao histdrica determinada”.

Assim sendo, por meio da leitura de géneros textuais diferenciados, é possivel
criar conceitos e saberes que proporcionem a mudanca de comportamentos, que
permitem uma melhor apreensao de realidade e o dominio da lingua espanhola.

6. Consideracoes finais

O estudo de uma lingua estrangeira evidentemente proporciona o acesso a
uma outra cultura. Através dela, é possivel tomar contato com outros povos, visdes de
mundo, habitos e valores que, freqlientemente, sao bastante diversos dos nossos e, por
essa razao, abrem nossa mente a outras possibilidades de ser no mundo. Observar
pontos de vista diferentes ou culturas diferenciadas pode abrir horizontes culturais e
ajudar a amenizar o preconceito.



Outro aspecto relevante na aprendizagem de uma nova lingua é o alargamento
de possibilidades de aceso a informacao. A apropriagdao da informacao, por
conseqliéncia do avanco tecnoldgico tao veloz nos dias de hoje, depende certamente
de nossa habilidade de Ié-la ou ouvi-la em outros idiomas. Muitos acontecimentos do
mundo chegam rapidamente até nds através da internet, que propicia cobertura a fatos
no momento exato de sua ocorréncia.

Tendo como objetivo principal deste artigo refletir sobre o Ensino da Lingua
Estrangeira nas escolas publicas, sobretudo o Ensino de Lingua Espanhola, foram
levantados alguns aspectos, os quais sao problematicos e dificultam o aprendizado de
uma Lingua Nao Materna. As dificuldades tornam-se maiores quando ha uma
substituicdo de habitos ja enraizados por outros habitos novos e o educando comeca a
aprendizagem realizando comparacoes entre os dois sistemas linguisticos.

N3o é possivel mais aceitar um ensino calcado em regras gramaticais e em
meras comparacoes, se nao ha assimilacdo da lingua onde ha uma interacao
comunicativa entre os individuos.

Tudo parece indicar que nao oferecer condicdes para que os educandos
possam optar em relacdo a Lingua Estrangeira que querem estudar e oferecer
condicOes plenas para que isso ocorra é fracassar na missao de educar e de participar
da vida em ambito mundializado.

Desta forma, em vez de oferecer uma lista de regras e estruturas para
situagbes diferenciadas, olhamos para o significado e também para a intencdo.
Utilizamos o idioma com inten¢do especifica para comunicar e ajudar nossos alunos a
manipular estruturas e nao apenas repeti-las para chegar onde querem. Em vez de
professores que fazem seus alunos repetirem estruturas e construgdes (com base no
professor), o objetivo de nossos professores € auxiliar os alunos a pensar em espanhol
(com base no aluno).

Apesar dos entraves, acredita-se que é mister ministrar a Lingua Espanhola nas
escolas brasileiras como a lingua estrangeira, pois em nosso contexto latino americano
0 Espanhol estd bem mais préximo, mais ligado por paises proximos que possuem 0
Espanhol como sua lingua do que qualquer outra.

Prova disto foi a lei sancionada pelo presidente Lula que trata da
obrigatoriedade de oferta do Espanhol no Ensino Médio (Lei n°. 11121 de agosto de
2005). Naturalmente se nao houver vontade por parte da comunidade escolar, tudo
continuara idéntico, pois a responsabilidade de escolha da lingua estrangeira ja existia e
agora vem apenas ser reafirmada. No entanto, a ordem é de que se ofereca a lingua.
Se nao demonstrarmos interesses efetivamente e nao fizermos valer nosso direito de
escolha, a hegemonia do inglés seguira quase que de forma despercebida.
Naturalmente que este fato nao seria negativo, se fosse escolha consciente da
comunidade escolar.
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