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FORMACION INCOMPLETA DEL ALUMNADO Y UNA PUERTA PARA LA
DESIGUALDAD

José Veiga Vinal Junior

1. Introduccion

Firmada en 05 de agosto de 2005, la ley 11.161, ley de la obligatoriedad de la
ensefianza del espafol, es un marco en lo que concierne el estudio y ensefianza de
lenguas en Brasil.

Algunos autores sostienen firmemente que la implantacion del espaiiol en las
escuelas publicas y privadas de Brasil, con el caracter obligatorio, sufre de un mal
estructural y de acuerdo a los mas pesimistas en el futuro, hara que estas bases
ideales tiendan a descomponerse o mostrarse en realidad su verdadera esencia. Esta
teoria se basa en la idea de que el espafiol hubiera sido implantado en Brasil
obedeciendo mucho mas a factores socio-politico-econémicos y no el mas esencial e
indispensable para la formacién de un estudiante-ciudadano: la cultura.

La demanda de la ensefianza y el aprendizaje del espafiol se dispararon y
aprender y dominar el idioma espafiol se ha convertido en indispensable en Brasil. La
principal causa de este cambio repentino en la situacién de la lengua espafola se
atribuye a menudo a la creacién del Mercosur, a pesar de que una serie de otros
factores han influido también en la demanda de la ensefianza de E/ LE como por
ejemplo, segun Celada (2002), el crecimiento del poder econdmico en Espaiia y el
numero cada vez mayor del espaiiol en los Estados Unidos. Estos hechos han influido
en la posicion de la lengua como medio de instruccién, es decir, el lenguaje como
vehiculo de comunicacién. La autora también sefiala que, para el estudiante de los
afios 90 ya no era mas suficiente saber hablar el “portufiol”.

Sumada a esta creciente demanda por el aprendizaje de la lengua espafiola en
Brasil asociada al adviento de la ley 11.161, debemos hacer un analisis critico da la
actual situacién de la ensefianza de la lengua espafola en Brasil. Las actuales
Universidades y futuros profesionales en el area de la licenciatura en lengua
espaiiola tienen como una de las principales referencias en el area metodoldgica de
ensefianza de lenguas un manual de consejos o procedimientos hecho y aprobado
por el Ministerio de Educacion de Brasil llamado PCNs de L.E (Parametros
Curriculares Nacionales de Lengua Extranjera). Este documento en sus mas de 100
paginas repite y vuelve a repetir la necesidad de que las clases de lengua extranjera
deban trabajar casi que exclusivamente la compresion lectora en detrimento de otras
destrezas.



Lo que se puede percibir en Brasil es que a pesar de existir una ley que obliga
la inclusién de la ensefanza del espaiiol en todas las escuelas, eso en realidad no
ocurre y actualmente parece que esta muy lejos de acontecer. Nos preocupa que los
futuros profesores de espafiol ademas de enfrentar los problemas estructurales de
administracién publica brasilefia tengan también una formacién centrada en un
manual hecho por el propio gobierno que aconseja que en sus clases utilicen casi
que exclusivamente el uso de la comprensidon lectora. En ese sentido nos
preguntamos qué tipo de alumnado se esta formando para enfrentar una sociedad
altamente globalizada y que exige cada vez mas un ciudadano mas completo y
preparado.

2. La ley 11.161, los PCNS y sus implicaciones: El énfasis en la compresion
lectora

Mediante el andlisis de los articulos de la Ley N ° 11.161(ley de la
obligatoriedad de la ensefianza del espafiol) de 5 de agosto de 2005 podemos
percibir de que ésta conlleva algunas incoherencias, inexactitud, y muchas veces un
desprecio total por la situacion actual de las escuelas brasilenas y sus estudiantes.

En el comienzo de los articulos 2, 3 y 4 somos impactados con una clara
diferenciacion hecha por la ley. La ley termina por poner a los estudiantes publicos y
privados en diferentes posiciones, incluyendo la sugerencia de estrategias diferentes
para cada publico.

Art. 2° A oferta da lingua espanhola pelas redes publicas de ensino devera ser
feita no horario regular de aula dos alunos.

Art. 3° Os sistemas publicos de ensino implantardo Centros de Ensino de
Lingua Estrangeira, cuja programacao incluira, necessariamente, a oferta de
lingua espanhola.

Art. 4°A rede privada podera tornar disponivel esta oferta por meio de
diferentes estratégias que incluam desde aulas convencionais no horario
normal dos alunos até a matricula em cursos e Centro de Estudos de Lingua
Moderna.

Si, por un lado, existe la preocupacion positiva de no permitir que se oferte el
espafiol como materia extracurricular (lo que probablemente no traeria buenas
consecuencias), en segundo lugar, surge la pregunta: épor qué diferenciar alumnos
de la escuela publica de la privada? Esta diferenciacion seria una muestra de
reconocimiento oficial de la distincion de calidad entre la educacién publica y
privada? Parece que la ley no mide la cosa con el mismo rasero.

Es necesario que los educadores de lenguas extranjeras tomen posesion de la
conciencia critica al analizar las leyes y los parametros relacionados con la ensefianza
de idiomas, ya que esto puede servir como un objeto de la inclusidon o exclusién, una
manera de ejercer el poder y la opresion. Con base en eso, Freire (2003) establece
que:

E preciso que a escola popular, sobretudo a que se situa no mais fundo das
areas periféricas da cidade, pense seriamente a questdo da linguagem [....]



Nao é possivel pensar linguagem sem pensar o mundo social concreto em que
nos constituimos. Ndo € possivel pensar linguagem sem pensar o poder, a
ideologia. (p.44-45)

Nos llama la atencion el hecho de que la ley 11.161, compuesta solamente por
siete articulos, parezca estar construida bajo un prisma superficial, sin critica y sin
concesiones. Esta ley no resalta los valores de la inclusiéon de la lengua, los porqués,
los caminos, las estrategias y las puniciones, si esto no se cumple.

Algunos autores sostienen que esta falta de compromiso, esta insensibilidad,
una vez mas, asi como la historia de Brasil, es el resultado de juegos de poder, que
tiene como bandera los intereses econémicos. Pero, quizds no todo se genera por
este tipo de interés. Tal vez!

De esa manera, buscando el perfeccionamiento y caminos en comuin que
pueden ser seguidos por los profesionales que ensefan lenguas extranjeras en
Brasil, el Ministerio de Educacién cred los PNCs LE (1998) y (2000)

Por desgracia, estos documentos contienen elementos confusos vy
contradictorios, y por veces inviabilizan una ensefianza de lengua extranjera mas
fundamentada, concreta y necesaria delante de las trasformaciones y necesidades de
un mundo globalizado, capitalista y competitivo.

Ya en el inicio de los PCNs de lenguajes, codigos y sus tecnologias (2000), en
una de sus partes destinada a la ensefanza de lengua extranjera nos dice que

As linguas estrangeiras assumem a condicdo de serem parte indissolivel do
conjunto de conhecimentos essenciais que permitem ao estudante aproximar-
se de varias culturas e, consequentemente, propiciam sua integracdo num
mundo globalizado. (p.25)

El discurso sobre la valorizacion de la cultura esta presente en los dos PCNs de
lengua extranjera, sin embargo, nos corresponde reflexionar acerca de si la cultura
era en realidad el trampolin para la puesta en practica de la ensefianza obligatoria
del espafiiol en Brasil.

El reflejo de una educacidon no comprometida con el conocimiento, la cultura,
también se puede ver en sus documentos oficiales y los parametros, que en el caso
de los PCNs de lenguas extranjeras bordea la falta de sensibilidad y un poco de
"perjuicio". Se puede observar eso, cuando, tales parametros afirman que

[....].é fundamental que o ensino de Lingua Estrangeira seja balizado pela
fungdo social desse conhecimento na sociedade brasileira. Tal fungdo esta,
principalmente, relacionada ao uso que se faz de Lingua Estrangeira via
leitura, embora se possa também considerar outras habilidades comunicativas
em funcdo da especificidade de algumas linguas estrangeiras e das condicoes
existentes no contexto escolar. (p.15)

Cabe sefalar aqui el primer caracter desigual en el disefio de este documento,
ya que éste incita que la lectura sea la habilidad mas necesaria para ser trabajada en
el proceso de ensefianza y aprendizaje de LE.



¢Como puede entonces un estudiante desarrollarse plenamente y de forma
independiente en un mundo competitivo y globalizado y sobresalir en éste, si no
domina otras o todas las habilidades comunicativas en lengua extranjera? éUn
estudiante qué solamente sabe leer bien en un idioma extranjero y entender su
escritura, no estaria "por detras", cultural, social y econdmicamente, en relaciéon a
aquellos que dominan todas las habilidades comunicativas?

En consecuencia, ¢étales PCNs no estarian inviabilizando un conocimiento mas
amplio y critico? En este sentido, ¢los estudiantes de escuelas publicas que tuviesen
acceso sélo a la habilidad de comprension de lectura no estarian en desventaja en
comparaciéon con aquellos que pueden pagar un curso de idiomas y tener acceso a
todas las otras habilidades? ¢No estarian los PCNs siendo omisos e insensibles,
principalmente en relacién a la poblacion mas pobre que compone el sistema de
educacion publica, ya que recomienda la ensefianza de lengua extrajera basada casi
que exclusivamente solamente en la compresion lectora?

Ya es sabido y comprobado que este documento define un caracter de mayor
importancia en la comprensién lectora, pero, muchas veces trae discursos confusos
una vez cuando afirman que

A aprendizagem de uma lingua estrangeira deve garantir ao aluno seu
engajamento discursivo, ou seja, a capacidade de se envolver e envolver
outros no discurso. Isso pode ser viabilizado em sala de aula por meio de
atividades pedagdgicas centradas na constituicdo do aluno como ser
discursivo, ou seja, sua construgao como sujeito do discurso. (p.19).

¢Como un alumno puede desarrollar su capacidad discursiva, si la ensefianza
se orienta en el desarrollo casi exclusivo de la comprensidn de lectura?

Hablando de "discurso confuso," otra parte de los PCNs de L.E acaba
contraponiendo la propia ley 11.161 que en su articulo 4 dice:

[....] podera tornar disponivel esta oferta por meio de diferentes estratégias
que incluam desde aulas convencionais no horario normal dos alunos até a
matricula em cursos e Centro de Estudos de Lingua Moderna.

Pero ahora observemos lo que dice los PNCs de lengua extranjera (p.19):

Embora seu conhecimento seja altamente prestigiado na sociedade, as linguas
estrangeiras, como disciplinas, se encontram deslocadas da escola. A
proliferacao de cursos particulares é evidéncia clara para tal afirmacdo. Seu
ensino, como o de outras disciplinas, é funcao da escola, e é la que deve
ocorrer.

Estos ejemplos sélo nos sirven como base para comprobar que muchas cosas
estan realmente desvinculadas entre la promulgacion de la ley de ensefianza del
espanol y los PCNs que rigen este tipo de ensefianza.

En la introduccidn de los PCNs de lenguas extranjeras es posible encontrar
una seccion dedicada a lo que ellos llaman "La justificacion social para la inclusion de



la lengua extranjera en la escuela primaria" se puede encontrar el arsenal de
justificaciones ideoldgicas para la defensa de la comprension lectora como principal
destreza a ser trabajada. Los PCNs de L.E justifican y afirman que

A inclusdo de uma area no curriculo deve ser determinada, entre outros
fatores, pela funcdo que desempenha na sociedade. Em relacao a uma lingua
estrangeira, isso requer uma reflexao sobre o seu uso efetivo pela populacao.
No Brasil, tomando-se como excegao o caso do espanhol, principalmente nos
contextos das fronteiras nacionais, e o de algumas linguas nos espagos das
comunidades de imigrantes (polonés, alemao, italiano etc.) e de grupos
nativos, somente uma pequena parcela da populacdao tem a oportunidade de
usar linguas estrangeiras como instrumento de comunicagao oral, dentro ou
fora do pais. Mesmo nos grandes centros, o nimero de pessoas que utilizam o
conhecimento das habilidades orais de uma lingua estrangeira em situacdo de
trabalho é relativamente pequeno. (p.20)

El contenido de estas palabras en dicho documento nos choca frente a la
verdadera realidad que se puede encontrar en Brasil. Hoy en dia, numerosas
empresas Yy otras instituciones exigen de sus empleados, clientes o participantes que
dominen un idioma extranjero, especialmente en los grandes centros urbanos.

Siguiendo esta misma linea de pensamiento los PNCs de L.E atacan el valor
del desarrollo de las habilidades orales al afirmar que

Deste modo, considerar o desenvolvimento de habilidades orais como central
no ensino de Lingua Estrangeira no Brasil ndo leva em conta o critério de
relevancia social para a sua aprendizagem. Com excecao da situacado
especifica de algumas regides turisticas ou de algumas comunidades
plurilinglies, o uso de uma lingua estrangeira parece esta, em geral, mais
vinculado a leitura de literatura técnica ou de lazer. Note-se também que os
Unicos exames formais em Lingua Estrangeira (vestibular e admissao a cursos
de pds-graduacao) requerem o dominio da habilidade de leitura. Portanto, a
leitura atende, por um lado, as necessidades da educagao formal, e, por
outro, é a habilidade que o aluno pode usar em seu contexto social imediato.
Além disso, a aprendizagem de leitura em Lingua Estrangeira pode ajudar o
desenvolvimento integral do letramento do aluno. A leitura tem fungao
primordial na escola e aprender a ler em outra lingua pode colaborar no
desempenho do aluno como leitor em sua lingua materna. (p.20)

¢La verdadera "relevancia social" para la ensefianza de una lengua extranjera
no estaria en formar un ciudadano critico, conocedor de los mundos, con un fondo
cultural mas amplio y comprometido con la transformacién de su mundo y capaz de
asumir y gestionar el conocimiento? ¢éCOmo es posible conseguir eso si defendemos
una ensefianza de la lengua fragmentada, distorsionada de la realidad y que puede
causar graves comprometimientos futuros en la vida de los futuros estudiantes,
futuros profesionales, futuros empleados y empleadores?

Es interesante notar que el discurso de la "presentacion" del PCNs-LE sostiene
que la lengua extranjera debe llevar hacia la



[....] possibilidade de aumentar a autopercepcao do aluno como ser humano e
como cidaddo. Por esse motivo, ela deve centrar-se no engajamento
discursivo do aprendiz, ou seja, em sua capacidade de se engajar e engajar
outros no discurso de modo a poder agir no mundo social. (p.15)

Entonces, éseria posible aumentar esa supuesta auto-percepcion del alumno
como ser humano y como ciudadano, si el aprendizaje de idiomas esta relacionado
solamente con el desarrollo de una habilidad especifica?

Otro absurdo es darse cuenta de que estos mismos PCNs justifican la
estructura precaria y deficitaria del sistema escolar brasilefio como elementos que
refuerzan la necesidad de centrarse en la comprension de L.E en la compresion
lectora; esta justificativa fuera de lo comin encontramos en este documento cuando
afirma que

Deve-se considerar também o fato de que as condigdes na sala de aula da
maioria das escolas brasileiras (carga horaria reduzida, classes superlotadas,
pouco dominio das habilidades orais por parte da maioria dos professores,
material didatico reduzido a giz e livro didatico etc.) podem inviabilizar o
ensino das quatro habilidades comunicativas. Assim, o foco na leitura pode ser
justificado pela funcdo social das linguas estrangeiras no pais e também pelos
objetivos realizaveis tendo em vista as condicOes existentes. (p.21)

Eso nos parece cdmico si no fuera tragico, en lugar de proponer estrategias
para superar el caos que es la educacién brasilena, los PCNs proponen el uso de la
comprension lectora como una "valvula de escape" para la ensefianza de L.E en
Brasil. Es como decir, bueno no tenemos profesionales capacitados, infraestructura
necesaria, entonces usamos la comprension de lectura como "mal menor".

Los PCNs se utilizan de la mascara de esta tal "funcion social", que en este
sentido, mas parece "disfunciéon social", para, de manera desarticulada, confusa y
fuera del contexto global impetrar en la cabeza de los profesores de lengua
extranjera que lo importante es “poner” el alumno para leer el texto.

Cabe a los licenciados y licenciandos en lengua extranjera tener la
sensibilidad para darse cuenta de que este contenido defendido e impuesto por los
PCNs no hace viable el crecimiento y superacion, principalmente de la poblacién mas
pobre que es mayoria en nuestras escuelas publicas y que no tienen condiciones
financieras para acceder a un curso de idiomas privado. La negaciéon de las otras
habilidades comunicativas acaba creando una desigualdad entre la poblacién mas
pobre y la poblacién mas rica que aunque no tengan en sus clases cotidianas el
desarrollo de todas las habilidades pueden pagar por un curso de idioma y tener
acceso a todas las habilidades y hacerse mucho mas preparado para el mercado y
para la vida.

No podemos decir que los PCNs nunca hablen de las otras destrezas; la
verdad es que en poquisimas partes hacen eso, y cuando lo hacen afirman



Isso nao quer dizer, contudo, que dependendo dessas condigdes, os objetivos
nao possam incluir outras habilidades, tais como compreensao oral e producao
oral e escrita. Importa, sobretudo, formular e implementar objetivos
justificaveis socialmente, realizaveis nas condicOes existentes na escola, e que
garantam o engajamento discursivo por meio de uma lingua estrangeira.

Sin embargo, su contenido nos deja explicito la ideologia en dicho documento
y se puede entender claramente su inclinacion hacia la compresion lectora pues

Esse sistema de focos para indicar o que ensinar tem por objetivo organizar
uma proposta de ensino que garanta para todos, na rede escolar, uma
experiéncia significativa de comunicacdo via Lingua Estrangeira, por
intermédio do uso de uma lente padrdao. Isso é o que foi chamado de
engajamento discursivo por meio de leitura em lingua estrangeira, que se
pauta por uma questdo central neste documento: dar acesso a todos a uma
educacdo lingiistica de qualidade. (p.21)

Otra vez y de manera nada sutil los PCNs propone una supuesta "participacion
discursiva" a través de la lectura. Debemos preguntarnos como lograr una
participacion discursiva desenvolviendo solamente una habilidad.

Nos parece que los PCNs, en este sentido, reproducen el discurso de los
gobiernos anteriores, cuando instituia los métodos de ensefianza de lenguas
extranjeras que los profesores deberian usar. Esta practica se ve desde el momento
de Brasil Imperio.

Assim, as Linguas Estrangeiras na escola regular passaram a pautar-se, quase
sempre, apenas no estudo de formas gramaticais, na memorizacao de regras
e na prioridade da lingua escrita e, em geral, tudo isso de forma
descontextualizada e desvinculada da realidade. PCNs- Linguagens, Cddigos e
suas Tecnologias (p.26)

Es esta descontextualizacion de la realidad que mas nos preocupa. ¢Cémo
formar un estudiante realmente conectado con este nuevo mundo que sdlo sabe
desarrollar, integrar e interactuar a través de una sola habilidad? éCémo dar
oportunidades iguales y reales a ese alumno, carente, discriminado y pobre, clientes
de nuestras escuelas publicas?

Los PCNs de lengua extranjera y su defensa en la compresion lectora se
presentan de manera tan fuera de la realidad actual que acaban por chocarse contra
los propios PCNs de Lenguajes, cddigos y sus tecnologias (2000), ya que los PCNs de
L.E dicen que “Note-se também que os Unicos exames formais em lingua estrangeira
(vestibular e admissdo a cursos de pds-graduacdo) requerem o dominio da
habilidade de leitura” (p.20)

En contrapartida los PCNs de Lenguajes, cddigos y sus tecnologias atestan
que



Nessa linha de pensamento, deixa de ter sentido o ensino de linguas que
objetiva apenas o conhecimento metalinglistico e o dominio consciente de
regras gramaticais que permitem, quando muito, alcancar resultados
puramente medianos em exames escritos. Esse tipo de ensino, que acaba por
tornar-se uma simples repeticdo, ano apods ano, dos mesmos contetidos, cede
lugar, na perspectiva atual, a uma modalidade de curso que tem como
principio geral levar o aluno a comunicar-se de maneira adequada em
diferentes situacdes da vida cotidiana. Na verdade, pouco ou nada ha de novo
ai. (p.26)

Esos mismos PCNs citados arriba condenan una ensefianza que sea guiada
bajo el prisma de los resultados, buscando solamente la aprobacién por la
aprobaciéon; mas alld de eso, recomiendan que el estudio de lenguas extranjeras
deba tener

[....] um carater que, além de capacitar o aluno a compreender e a produzir
enunciados corretos no novo idioma, propicie ao aprendiz a possibilidade de
atingir um nivel de competéncia lingtiistica capaz de permitir-lhe acesso a
informagbes de varios tipos, a0 mesmo tempo em que contribua para a sua
formacao geral enquanto cidadao. (p.26)

Esta pretendida formacidn general como ciudadano, sin duda, sélo puede
ocurrir una vez que este estudiante tenga contacto con todas las habilidades
implicadas en la ensefianza y el aprendizaje en un idioma extranjero, el proceso de
comunicacion pasa no sélo por el bien interpretar, pero por el bien oir , bien escribir
y bien hablar.

Es necesario que formemos profesionales sensibles y comprometidos con la
ensefianza de calidad en el contexto de la ensefianza del idioma espafiol en Brasil,
sabemos que las dificultades son numerosas y no siempre los fines para la inclusién
del espaiiol en Brasil son basados solamente en la cultura y el conocimiento. Quizas
en todo este juego de “poderes” haya también muchos intereses de orden
econdmico.

Queriamos a través de esas palabras promover la reflexion de los profesores
de espaiiol hacia los propdsitos reales de la promulgacion de la ley del espanol. Es
fundamental que el maestro comprometido no pueda y no deba entregarse a las
falacias econdmicas y sus intereses politicos y financieros en la ejecucién de la
ensefianza obligatoria en espaiol. Mas alla de los acuerdos hechos y los mecanismos
e intereses que se mueven y estan inseridos en la ensefanza del espafiol en Brasil;
el profesor de espanol debe tener en cuenta que la educacién debe ser impulsada
por el conocimiento, la cultura y la formaciéon del individuo. Asi, estos profesores
deben prevenirse y tener cuidado al utilizar los PCNs de lengua extranjera tal como
va escrito. Dado que este documento puede estar lleno de inexactitudes,
descontextualizacién e intereses diversos.

Los PCNs de Lengua extranjera en casi todo el documento hablan de la
importancia cultural de la ensefianza de lenguas extranjeras y traen temas como la
naturaleza socio-interacional de la lengua y la construccion del significado como un
factor social. Una vez mas, el propio documento que aboga por el uso de la



comprension lectora como el foco que debe ser trabajado y desarrollado por el
profesor "se desliza", se confunde en su propio discurso, ya que defiende

O uso da linguagem (tanto verbal quanto visual) é essencialmente
determinado pela sua natureza sociointeracional, pois quem a usa considera
aquele a quem se dirige ou quem produziu um enunciado. Todo significado é
dialdgico, isto &, é construido pelos participantes do discurso. Além disso, todo
encontro interacional é crucialmente marcado pelo mundo social que o
envolve: pela instituicdo, pela cultura e pela histéria. Isso quer dizer que os
eventos interacionais nao ocorrem em um vacuo social. Ao contrario, ao se
envolverem em uma interacdao tanto escrita quanto oral, as pessoas o fazem
para agirem no mundo social em um determinado momento e espago, em
relagdo a quem se dirigem ou a quem se dirigiu a elas. E nesse sentido que a
construcdo do significado é social. (p.27) (el énfasis es mio)

El propio documento reconoce que para que ocurra esta interaccién social que
generara significado, el alumno necesita desenvolverse en procesos que se utilicen
de las habilidades escritas y orales; bueno, écomo, en este sentido, se puede seguir
defendiendo el enfoque solamente en la compresion lectora?

El enfoque en la comprension de la lectura puede llevar a largo plazo a la
decadencia educacional de los estudiantes, principalmente, de las escuelas publicas,
ya que ésos necesitaran futuramente del dominio de la lengua para sobrevivir en
este mundo altamente competitivo, ademas de robar de los alumnos la
profundizacién de la lengua y la posibilidad de una mayor conciencia cultural ya que
no aconsejan con claridad y precision el uso de las otras habilidades.

Los PNCs de lengua extranjera ensefianza afirman que la ensefianza de
lenguas genera un conocimiento que los hablantes usan en la construccion de
significados para lograr sus propuestas comunicativas. Esos mismo PCNs dicen que la
construccion de estos significados no estan insertados en el texto, pero lo que los
participantes construyen el mundo social. Los PCNs muchas veces terminan por
derribar su propia defensa en el uso de la comprensién lectora como principal
habilidad a ser desarrollada, ya que afirman que los significados no estan en los
textos, son construidos por los participantes en el mundo social: lectores, escritores,
oyentes y hablantes.

Tengamos en cuenta que estos supuestos "significados" son construidos por
los lectores, escritores, oyentes y hablantes. ¢CoOmo puede ocurrir esta construccion
de sentido si los PCNs se centran casi exclusivamente en el uso de la habilidad de
comprension de lectura? ¢Estariamos en ese sentido formando solamente un
"participante" lector? ¢Por qué no hacerlo mas completo para que pueda incorporar
eficazmente sus significados en este mundo social? éNo seria mas interesante y
positivo que este participante pudiera no ser tan solo lector, sino también escritor,
oyente y hablante?

Tenemos que entender que a menudo los discursos estan bien lejos de la
realidad del estudiante. Es necesario entender la verdadera funcién del aprendizaje y
el dominio de una lengua extranjera ante este mundo competitivo. Es importante
destacar que, una ensefianza basada Unicamente en el desarrollo de la compresién



lectora puede tener efectos graves para el futuro del curriculo del alumno,
especialmente aquellos de las escuelas publicas.

Los PNCs reconocen por veces la importancia de la ensefanza y el aprendizaje
de la L.E, en la pagina 37 tenemos la siguiente declaracion:

[....] cabe enfatizar aqui esse aspecto. A aprendizagem de Lingua Estrangeira
contribui para o processo educacional como um todo, indo muito além da
aquisicdo de um conjunto de habilidades linglisticas. Leva a uma nova
percepcao da natureza da linguagem, aumenta a compreensao de como a
linguagem funciona e desenvolve maior consciéncia do funcionamento da
propria lingua materna. Ao mesmo tempo, ao promover uma apreciagao dos
costumes e valores de outras culturas, contribui para desenvolver a percepcao
da propria cultura por meio da compreensao da(s) cultura(s) estrangeira(s). O
desenvolvimento da habilidade de entender/dizer o que outras pessoas, em
outros paises, diriam em determinadas situacbes leva, portanto, a
compreensao tanto das culturas estrangeiras quanto da cultura materna. Essa
compreensdo intercultural promove, ainda, a aceitacdo das diferencas nas
maneiras de expressao e de comportamento.

Y ademas de destacar el caracter educativo y cultural de la ensefianza y el
aprendizaje LE los PCNs también reconocen la importancia econémica y social del
dominio de la lengua extranjera, pues

Essas caracteristicas do mundo moderno tém, por certo, implicagOes
importantes para o processo educacional como um todo, e, particularmente,
para o ensino de linguas na escola. Se essas megatendéncias forem
descrigdes exatas do panorama futuro, € importante que se considere como
preparar os jovens para responderem as exigéncias do novo mundo. (p.38)

Los PNCs afirman con claridad y firmeza que el estudiante postmoderno tiene
que dominar la lengua extranjera para insertase en esta sociedad de la comunicacion
y que éste puede obtener acceso, a través de la L.E, a una buena educacion, buenas
oportunidades, buenos empleos.

No que se refere ao ensino de linguas, a questdo torna-se da maior
relevancia. Para ser um participante atuante é preciso ser capaz de se
comunicar. E ser capaz de se comunicar ndo apenas na lingua materna, mas
também em uma ou mais linguas estrangeiras. O desenvolvimento de
habilidades comunicativas, em mais de uma lingua, é fundamental para o
acesso a sociedade da informacdo. Para que as pessoas tenham acesso mais
igualitdrio ao mundo académico, ao mundo dos negdcios e ao mundo da
tecnologia etc., é indispensavel que o ensino de Lingua Estrangeira seja
entendido e concretizado como o ensino que oferece instrumentos
indispensaveis de trabalho. (p.38)



Nos inquieta el hecho de écomo puede este alumno, cliente de la escuela
publica brasilefia que en su mayoria pertenece a la clase mas pobres de la sociedad
entrar en esta sociedad de la comunicacién, posmoderna, globalizada y competitiva?
¢Cémo el estudiante que ya sufre de varios niveles de discriminacion, que ya es
privado de muchos derechos en su hogar, su familia, su escuela, cuyos derechos no
se conservan, pueden competir en igualdad de condiciones con los estudiantes que
vienen de la clase econémicamente mas favorecida?

Por lo tanto, el enfoque en la comprension lectora puede de alguna manera
estar generando un alumnado con una formacién incompleta y no habilitado para
enfrentar los desafios y exigencias de esa sociedad globalizada.

Es necesario entonces que los PCNs de lengua extranjera y el Ministerio de
Educacion responsable por la aprobacion de este tipo de documento puedan ser
sensibles a las posibles incoherencias y descontextualizacion al centrar la ensefianza
de lenguas extranjeras en Brasil en el desarrollo de la comprension lectora. Es
necesario que el Ministerio y los profesores se den cuenta de que los grandes
perdedores con este procedimiento sera la poblacion que histéricamente ha sido y es
la mas afectada, los pobres, o sea, en su mayoria el diente de la escuela publica
brasilefa.

El desarrollo de otras habilidades es necesario, pues los procesos de
comunicacion requieren participantes que sean capacitados y lo mas completo
posible para que se puedan desenvolver de manera satisfactoria en este mundo
social. Las cuatro habilidades en la ensefianza de lenguas extranjeras son de suma
importancia para estos estudiantes y su acceso no puede ser robado o impedido en
nombre de las dificultades estructurales, personales, econdmicas o politicas sufridas
por la educacién brasilefa.

Es papel del profesor intentar y buscar que estos procesos de desarrollo de la
lengua sean ofrecidos a sus alumnos.

Es necesario que ante este mundo globalizado, con un mercado laboral
competitivo, la escuela, profesor y gobierno puedan dar a estos alumnos, clientes de
la escuela publica brasilefia, pobre, en su mayoria afro-descendientes, las
herramientas necesarias para poder competir en nivel de igualdad con la poblacion
mas favorecida econdmicamente; posibilitando de esa manera una formacién mas
completa, dandoles el acceso al desenvolvimiento de las cuatro destrezas.
Promoviendo de esa manera una formacion mas justa y completa de su alumnado.
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' Término defendido por algunos lingiiistas como una /nterlingua que mezcla caracteristicas de le
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