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A histdria faz-se com documentos escritos, sem duvida. Quando eles
existem. Mas ela pode fazer-se, ela deve fazer-se sem documentos escritos, se os nao houver.
Com tudo o que o engenho do historiador pode permitir-lhe utilizar para fabricar o seu mel, a falta
das flores habituais. Portanto, com palavras. Com signos. Com paisagens e telhas. Com formas de
cultivo e ervas daninhas. Com eclipses da lua e cangas de bois. Com exames de pedras por
gedlogos e andlises de espadas de metal por quimicos. Numa palavra, com tudo aquilo que,
pertencendo ao homem, depende do homem, serve o homem, exprime o homem, significa a
presenca, a atividade, os gostos e as maneiras de ser. (FEBVRE, 1989, p. 249)

“A genealogia é cinza”, diz Foucault (1979, p.15) ao analisar a Genealogia da Moral,
de Nietzsche (1998). Cinza ndo s porque é “meticulosa e pacientemente documentaria” ou
porque trabalha com “pergaminhos embaralhados, riscados, varias vezes reescritos”. Mais
gue isso: é cinza porque a origem dos acontecimentos carece de brilho e, principalmente,
da esséncia e da verdade que neles buscamos.

O objetivo deste artigo ndo &, portanto, a busca por uma suposta origem brilhante
e possuidora da esséncia e da verdade. Retomando essa série de episddios da trajetoria
do ensino de espanhol (E/LE), o que se busca é uma aproximacdo aos tragos identitarios
da disciplina e a maneira pela qual se foi construindo socialmente a figura do seu
professor. Se o passado relembrado certamente nao serve de licao para o presente e para
o futuro, &, sem dulvida, um elemento constituinte da identidade. Como afirma Le Goff
(1994, p.476, grifo do autor), “a memodria € um elemento essencial do que se costuma
chamar Jidentidade, individual ou coletiva, cuja busca é uma das atividades fundamentais
dos individuos e das sociedades de hoje, na febre e na angustia”.

Este relato tem ainda uma caracteristica que o torna diferente de um texto
historiografico stricto sensu. Trata-se, em parte, de uma manifestacdo da memodria
herdada, conceito de Pollak (1992) que consiste na identificacdo do sujeito com
acontecimentos transcorridos na comunidade na qual ele se inclui. Assim, mesmo que nao
tenha vivido empiricamente determinadas situacoes, os fatos possuem contornos de uma
realidade vivida. Por outra parte, os episddios mais recentes foram vivenciados, de fato,
por quem agora constrdi este texto memoristico, entendido ndo apenas como um fato
individual, mas como um fendmeno social (LE GOFF, 1994). Individual ou coletiva, a



memoria é seletiva e, portanto, permeada por lembrancas e esquecimentos, inclusive na
historia do ensino de E/LE no Brasil (FREITAS; BARRETO; VARGENS, 2009).

Este relato tem o objetivo de transformar determinados acontecimentos do passado
do ensino de E/LE no Rio de Janeiro em fatos histdricos, dando-lhes visibilidade. Segundo
Cassirer (1977), os objetos da historia ndo tém existéncia independente do historiador,
pois requerem interpretacdes, precisam ser recordados para ter vida. E necessario,
portanto, de acordo com esse fildsofo, o interesse de um historiador (ou,
acrescentariamos, de um analista do discurso ou de um cientista social) para que um
acontecimento do passado se torne um fato historico que, no entanto, ndo deixa de ser
uma recordacdo ideal, uma interpretacdo do simbolismo que encerram os vestigios
materiais deixados pelo passado. Assim, a visao que aqui se instaura ndo é a de que o
fato historico representa o passado, pois as fontes, que constituem a matéria-prima do
historiador, sao construgoes discursivas e, como tal, a expressao de subijetividades.

Integrante de uma pesquisa maior (FREITAS, 2010), a construcao deste relato
memoristico requereu procedimentos metodoldgicos da histéria oral. Embora se
mencionem aspectos relativos ao Brasil, o foco estd no Rio de Janeiro. Igualmente,
aborda-se o ensino de lingua espanhola na escola basica e nas universidades, mas se
entende que sua maior relevancia estéd na inclusdao dos cursos livres de espanhol, até
entdo negligenciados, neste historico. As fontes escritas, sejam primarias, sejam
secundarias, a respeito de tais instituicOes & quase inexistente.

Em um primeiro momento, fez-se uma consulta as fontes secundarias que abordam
a histéria do ensino de E/LE no Brasil, como Celada e Gonzalez (2000), Picanco (2003),
Soto (2004), Daher (2006), Paraquett (2006), Freitas, Barreto e Maresma (2006), Freitas e
Barreto (2007; 2008) e Freitas, Barreto e Vargens (2009). E importante observar que
esses estudos tém como foco a histéria do espanhol no ensino regular, pois no que diz
respeito aos cursos de linguas, ha poucas referéncias, todas elas dispersas e nao
sistematizadas.

Em seqguida, fez-se um levantamento de fontes primarias, como algumas leis do
ambito da politica educacional e linguistica (BRASIL, 1942; 1961; 1968; 1971; 1976; 1996;
2005; ESTADO DO RIO DE JANEIRO, 1989; 1995), documentos institucionais, como livros
de atas (APEERJ, 1981-2009) e textos escritos a época (SCHMIDT, 1935; VALBUENA
PRAT, [1953] 2000; GARCIA MOREJON, [1964] 2000).

Com relacdo, especificamente, aos cursos de linguas, é importante ressaltar que a
busca de documentos primarios € uma tarefa complexa. Como sdo instituicoes privadas, o
pesquisador depende de informagdes e autorizacdes que, em alguns casos, nao Sao
concedidas. Alguns dados foram obtidos por meio de consultas as paginas web
institucionais e outros através de materiais diversos (folhetos, mensagens de correio
eletronico) fornecidos pelos proprios cursos. Além disso, realizou-se a consulta a textos
como o de Navarro Morales e Sobrino Porto (1964), que aborda o ensino de espanhol na
primeira instituicdo estabelecida no Brasil que ofereceu cursos livres dessa lingua, o
Instituto Brasileiro de Cultura Hispanica.

Nesta pesquisa nao se visa a configuracao de um quadro geral sistematizado da
histdria das instituicbes que oferecem cursos livres de espanhol, dada a impossibilidade
desse intento. As informagdes aqui apresentadas dizem respeito apenas as instituicoes
mais antigas e que se dedicam exclusivamente ao ensino livre de espanhol, que ndo sdo
muitas. As demais, reservou-se, em algumas passagens, nao mais que uma breve
mencao.

A maior parte da informacao sobre cursos livres foi obtida por meio de depoimentos
pessoais. Cinco profissionais que atuam ou que atuaram nos primeiros cursos livres do Rio
de Janeiro! foram entrevistados com base nos pressupostos da histdria oral (THOMPSON,



1992; FERREIRA, 2002; FREITAS, 2002).

Segundo Freitas (2002), pode-se definir histéria oral como um método de
investigacao que utiliza entrevista e outros procedimentos articulados com o objetivo de
registrar narrativas da experiéncia humana. Ela é, ao mesmo tempo, esse procedimento
técnico-metodoldgico e um recurso para engendrar fontes historicas orais, que sdo 0s
depoimentos gravados.

Ainda de acordo com a Freitas (2002), essa perspectiva historiografica pode
envolver trés linhas distintas: a tradigdo oral, a histéria de vida e a histéria tematica. A
primeira visa a registrar conhecimentos de sociedades agrafas ou de grupos sociais
iletrados; a segunda objetiva armazenar relatos autobiograficos; a terceira tem em vista
gravar depoimentos orais sobre um determinado assunto, com um grupo de pessoas. E
desta natureza — a histdria tematica — a entrevista realizada para esta pesquisa, pois ndo
abrange a totalidade da vida do entrevistado, apenas os elementos relativos a sua
experiéncia em cursos livres.

Por seu turno, Ferreira (2002) menciona a existéncia de duas abordagens tedrico-
metodoldgicas na histdria oral que, embora ndao sejam excludentes e se entrecruzem, sao
diversas.

A primeira abordagem langa mdo de depoimentos orais como mecanismo para
preencher as lacunas de outras fontes histéricas. E especialmente utilizada no estudo das
elites e da trajetdria de grupos excluidos. Neste Ultimo caso, a autora (FERREIRA, 2002,
p.327) ressalta que “os depoimentos orais podem servir ndao apenas a objetivos
académicos, como também constituir-se em instrumentos de construcdo de identidade e
de transformagdo social”. Essa abordagem busca limitar o carater subjetivo das fontes
orais e, para isso, empenha-se em controlar os depoimentos.

A segunda abordagem prioriza o estudo das representacdes e a discussao das
relacOes entre histdria e memdria. Nessa perspectiva, ndo se tem uma visdo negativa do
carater subjetivo das entrevistas e nao se realiza uma checagem das informacoes, ja que
a veracidade dos depoimentos ndo esta em questdao. A maneira pela qual os fatos foram
registrados na memdria do sujeito sdo, nessa abordagem, entendidas como algo que se
incorpora ao seu depoimento e que € um recurso a mais de analise.

No caso desta investigagdo, ambas as abordagens se entrecruzam e se
complementam. Da primeira, toma-se a utilizacdo dos depoimentos como meio de
preencher lacunas de outras fontes. Tendo em vista a peculiaridade do objeto de pesquisa
em questdo, as lacunas nas fontes escritas sao bem maiores que as presengas e,
portanto, o vazio de informacOes se ameniza com a realizacao das entrevistas. No
entanto, ndo se tem o objetivo de limitar o seu carater subjetivo ou de controlar os
depoimentos. Da segunda, aproveita-se uma visao mais complexa dos discursos e a
impossibilidade tedrica de apagamento dos sujeitos em seu dizer.

Assim, os depoimentos pessoais com base na histdria oral sao encarados nesta
pesquisa sob uma perspectiva ao mesmo tempo informativa e subjetiva, 0 que nao se
distancia da visao dialégica de entrevista académica, como um momento de construcdo de
um texto que retoma situacdes de enunciacao anteriores (DAHER; SANT'ANNA; ROCHA,
2004).

O roteiro da entrevista foi formulado de acordo com a proposta ja@ mencionada de
Daher (1998). No entanto, tendo em vista seu carater de depoimento de histdria oral,
considerou-se necessaria uma adaptacao no procedimento da autora, com a supressao do
elemento “hipdtese”. As entrevistas foram realizadas em funcao da inexisténcia ou
insuficiéncia de dados a respeito da criacdo de cursos livres de espanhol no passado;
dessa forma, ndo havia elementos bastantes para a construcao de conjecturas a respeito.

A partir da formulacdao do roteiro, realizou-se uma entrevista-piloto. O resultado



permitiu @ sua manutencao para se proceder as demais entrevistas, em um total de cinco.
No entanto, apesar de mantido, o roteiro precisou ser encarado com uma flexibilidade
grande em virtude do conjunto de informacdes novas aportadas e por se tratar de um
depoimento memoristico, o que favorece o estabelecimento de relacdes que levam a
outros caminhos que ndo os previstos. Além disso, nem todos os entrevistados eram
professores, o que também requereu mudancgas no encaminhamento da entrevista.

O roteiro organizado, que se encontra no anexo, possui dois blocos tematicos: (1) o
entrevistado: sua formacdo e sua experiéncia profissional; (2) os cursos livres de lingua
espanhola. O cerne da entrevista estd no segundo, no qual se espera uma
descricao/narracao dos acontecimentos que envolveram a fundagao e o funcionamento
dos cursos de lingua espanhola mais antigos do Rio de Janeiro.

O ESPANHOL ENSINO REGULAR:
DE UMA ORIGEM OPACA A UM QUASE ESVANECIMENTO

Em 1948, Gilberto Freyre publicou um ensaio intitulado Ingleses no Brasil: aspectos
da influéncia britdnica sobre a vida, a paisagem e a cultura do Brasil. Na pagina 269 de sua
mais recente edigao (FREYRE, 2000), encontra-se a mengao a um anuncio, publicado em
1827, no Jornal do Commercio do Rio de Janeiro a respeito do Collegio Inglez. Nessa
instituicdo escolar, situada a Rua dos Barbonios e depois transferida para a Rua
Matacavallos, esquina de Rua dos Invalidos, estudava-se, segundo o anuncio, “Linguas
Latina, Portugueza, Ingleza, Franceza e Hespanhola [...]”. Para Freyre (2000, p.269), essa
escola possuia “um plano novo para o meio brasileiro naquela época, dando relevo aos
estudos praticos e até aos comerciais”.

Essa é a referéncia mais antiga de que se tem noticia sobre a presenca do espanhol
em uma instituicao escolar brasileira. Trata-se de um timido comeco, registrado no Jornal
do Commercio, sem nenhuma intencdo de permanecer como fonte histdérica acerca do
ensino de espanhol no Brasil, e mencionado casualmente por Freyre. Nao se sabe em quais
séries o espanhol era ensinado, quem eram os professores ou quais eram os conteudos da
disciplina.

Uma referéncia bem menos timida e que costuma ser mencionada como a mais
antiga lembranca da genealogia do ensino de E/LE no Brasil encontra-se em 1919, em um
Brasil sob a égide da Republica Liberal-Oligarquica. Naquele ano, o professor Antenor
Nascentes, apds concurso publico com defesa de tese, assumia a catedra de Lingua
Espanhola do Colégio Pedro II, principal instituicdo de ensino secundario do pais a época,
situado no Rio de Janeiro. Até 1925, o espanhol foi, naquele colégio, uma disciplina
optativa, quando, no bojo da Reforma Rocha Vaz, a catedra foi extinta em fungdo da
transferéncia de Nascentes para a 22 cadeira de portugués (ESCRAGNOLLE DORIA, 1997).

Talvez, ainda no século XIX, o Colégio Pedro II tenha oferecido Espanhol, mas ndo
ha certeza quanto a isso. O que se sabe é que em 1885 houve um concurso para professor
substituto da disciplina, para o qual o candidato Alfredo Augusto Gomes escreveu a tese
Litteratura Hespanhola do XVII século. Escriptores Hespanhoes do XVII século: suas
produgbes principaes. Sequer se sabe acerca da aprovacio ou n3o do candidato?.

De 1925 a 1942, o ensino do espanhol no Rio de Janeiro e no Brasil enfrentou-se
com um longo periodo de esquecimento, um interregno sobre o qual ndo ha noticias da
presenca dessa disciplina em instituicdes escolares.

Depois desses quase vinte anos de auséncia, em 1942, plena Segunda Guerra
Mundial, a disciplina foi incluida, pela primeira vez, na grade curricular obrigatdria



brasileira. A Lei Organica do Ensino Secundario n. 4.244/42 (BRASIL, 1942), promulgada
em meio a chamada Reforma Capanema, determinava que o espanhol fizesse parte do
curriculo secundario: os alunos do Classico o estudariam nas duas primeiras séries e os do
Cientifico®, apenas na primeira.

Dessa forma, por meio de uma decisao de Politica Linguistica do governo de Getulio
Vargas, a lingua espanhola foi incluida na grade curricular no lugar do alemao, lingua que,
junto com o inglés e o francés, estava havia quase um século no curriculo da escola
secundaria brasileira, mas que naquele momento era também a lingua do inimigo de
guerra. Picanco (2003) vé ainda nessa substituicdo uma maneira de conter o uso dessa
lingua nas colbnias alemas do sul do pais que insistiam em ndo adotar o portugués e em
manter a lingua dos seus antepassados. De fato, segundo o Censo Demografico de 1940
(IBGE, 1950), dentre os brasileiros natos, mais de 1 milhdo e duzentas mil pessoas nao
usavam o portugués em suas praticas sociais familiares; preferiam a lingua de seus
ascendentes, especialmente as diversas variantes do alemao, com quase 600 mil falantes
entre os brasileiros natos, e as do italiano, com mais de 400 mil. Ressalte-se ainda a
existéncia de quase 400 mil brasileiros natos que, segundo o préprio censo (IBGE, 1950),
sequer sabiam falar “correntemente” a lingua nacional®. Diante de tal situacdo, como o
inglés e o francés ja faziam parte do curriculo escolar, explica-se a opcao pelo espanhol,
lingua de grandes classicos da literatura, para o lugar que até ent3ao era ocupado pelo
alemao na grade do ensino secundario brasileiro.

Essa obrigatoriedade nao chegou a durar vinte anos, pois foi derrubada por uma
nova decisdo de Politica Linguistica, materializada na primeira Le/ de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n. 4.024 de 1961 (BRASIL, 1961). A nova LDB apenas “sugere a oferta
de wuma lingua estrangeira nas escolas onde pudesse ser minimamente ensinada”
(PICANCO, 2003, grifo do autor). Assim, nao somente o espanhol, mas todas as linguas
estrangeiras deixaram de ser disciplinas obrigatdrias nas instituicoes de ensino brasileiras.
Os Conselhos Estaduais de Educacdao deveriam determinar quais seriam as matérias
optativas, se haveria alguma lingua estrangeira no curriculo e qual seria ela.

Dez anos mais tarde, uma nova Le/ de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n.
5.692 de 1971 (BRASIL, 1971), mantém o determinado pela anterior no que diz respeito as
linguas estrangeiras. No entanto, alguns anos depois, a Resolucao 58/76 (BRASIL, 1976)
define que a lingua estrangeira passa a integrar o Nucleo Comum do 2° grau e, no 1°
grau’, sua inclusdo é sugerida “onde as condicdes o indiquem e permitam”. Com isso, a
partir de 1961, o espanhol praticamente desaparece das escolas brasileiras e permanecem
hegemonicos durante quase trés décadas o francés e o inglés, em especial. A lingua
espanhola resiste, sempre convivendo com inglés e francés, em instituicoes como o Colégio
Pedro II, que a manteve no curso Classico ao longo da década de 1960, e em algumas
escolas da rede publica do Estado da Guanabara, que realizou concurso para professor de
espanhol em 1967 (DAHER, 2009).

E importante citar que em 1958 foi encaminhado ao Congresso Nacional, pelo
Presidente Juscelino Kubitschek e pelo Ministro da Educacdo e Cultura Cldvis Salgado, o
Projeto de Lei n.4.606/58, que obrigava o ensino do espanhol nos dois ciclos do Ensino
Secundario. Na sua justificativa, sobressaia uma preocupagdo pan-americanista (BARROS,
2001).

Ao longo de todo esse tempo, a lingua espanhola continuava sendo ensinada no
nivel universitario, nos cursos de Letras Neolatinas, criados em 1939. Apesar de serem
estudos voltados para a formacao profissional, tanto de bacharéis quanto de professores,
houve momentos em que a presenca do espanhol no ensino regular praticamente se
limitava a tais cursos.

A primeira graduacao em Letras Neolatinas criada no pais surgiu no Rio de Janeiro,



na entdo Universidade do Brasil, atual Universidade Federal do Rio de Janeiro. Em 1939, o
Decreto-Lei n. 1.190 (BRASIL, 1939) criou a Faculdade Nacional de Filosofia, cuja secao
de Letras ofereceria cursos de Anglo-Germanicas, Classicas e Neolatinas. Apesar de a
Universidade de Sao Paulo contar com curso de Letras Estrangeiras desde 1934, a cadeira
de Lingua e Literatura Espanhola so teve inicio em 1940, apds a constituicdo do curso de
Letras Neolatinas no modelo definido pelo Decreto-Lei n. 1.190 (FIORIN, 2006).

Em 1941, a Faculdade de Filosofia do Instituto La-Fayette, integrada
posteriormente ao curso de Letras da Universidade do Estado do Rio de Janeiro, recebeu
autorizacdo para o funcionamento de seus cursos, entre eles o de Letras Neolatinas
(BRASIL, 1941). Nesse mesmo ano, a Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro
também instalou sua Faculdade de Filosofia, que contava com curso de Letras Neolatinas
(PUC-RIO, 2010). Mais tarde, em 1951, a Faculdade Fluminense de Filosofia, nove anos
mais tarde agregada a Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro, hoje
Universidade Federal Fluminense, criou o curso de Letras Neolatinas (PARAQUETT, 2006).
Finalmente, em 1961, surgiu 0 mesmo curso na entdo recém criada Faculdade de Filosofia
de Campos, a primeira no interior do estado do Rio de Janeiro (VENANCIO, 2006).

A partir dos anos 60, comecam a surgir as graduacoes especificas para formacao
profissional em Portugués-Espanhol (PARAQUETT, 2006), consolidados com a reforma
universitaria de 1968 (BRASIL, 1968), que extinguiu as Faculdades de Filosofia e criou o
curso de Letras nos moldes atuais, com distintas habilitagdes.

Além das escolas e universidades, o ensino de espanhol comeca a surgir em
instituicdes que se encontravam fora do sistema formal de educacdo, conforme se vera na
préxima secao.

0S CURSOS LIVRES DE LINGUA ESPANHOLA:
DE PROFESSORES PARTICULARES AOS INSTITUTOS CULTURAIS

Em fins do século XIX, comeca a ocorrer, especialmente nos EUA e na Europa, a
proliferacdo de instituicoes cujo objetivo é o ensino de linguas estrangeiras. Ha referéncias
esparsas sobre a existéncia de estabelecimentos semelhantes antes dessa data, com
destaque para as mencionadas por Hans (apud HOWATT, 2004) para o século XVIII, mas
a propagacao de empresas privadas com tal finalidade se deu somente na segunda
metade do século XIX, coincidindo com a consolidagdo e com a expansao do capitalismo.
Em tal processo, observa-se a conversdao de um bem cultural, a lingua, em um bem
material, em uma mercadoria. Assim, o ensino da lingua deixa de estar no ambito apenas
educacional e se transforma em um objeto de consumo.

Apesar de os cursos livres de idiomas serem uma atividade econdmica se ndo
nascida, mas ao menos disseminada com o capitalismo, o ensino de linguas estrangeiras
tem origens remotas, pois, para haver contatos comerciais, sociais, diplomaticos e
culturais entre os povos é necessario conhecer a lingua do outro. Dessa forma, observa-se
que o aprendizado de uma lingua estrangeira se relaciona a uma preocupagao com a sua
pratica efetiva.

Na Roma Antiga iniciou-se a tradicao do ensino de linguas estrangeiras ou
segundas linguas a partir do estudo dedutivo da gramatica e da traducdao, enfoque
desvinculado da pratica da lingua e que predominou nas instituicoes escolares até, pelo
menos, meados do século XX. Paralelamente, sabe-se que ja na baixa Idade Média havia
livros de didlogos e de frases dirigidos a estrangeiros. Tais livros, chamados vocabularios
ou colloguia, continham palavras ordenadas por tema, um glossario de temas e um
conjunto de didlogos sobre a vida cotidiana. Apesar de surgidos anteriormente, foi na



época da Expansao Maritima (séculos XV-XVI), em virtude de uma necessidade mais
evidente de comunicagdo com outros povos, que houve uma maior preocupagdo com a
producdo desses materiais. E dessa época, mais especificamente de 1520, o mais antigo
livro de didlogos que inclui o espanhol que se tem ngtl'cia: Vocabulario para aprender
francés, esparfiol y flamini, impresso em Ambéres (SANCHEZ, 1992). Assim sendo, a
vertente instrumental do ensino de linguas existia e se desenvolvia fora do ambiente
escolar. Na verdade, nao havia, naquela época, um lugar institucional particular para ele.

Sanchez (2000) cita uma série de iniciativas que, ao longo da Epoca Moderna (séc.
XV-XVIII), visavam a constru¢do de métodos de ensino de linguas com um viés mais
pragmatico. Pode-se citar, por exemplo, o método natural e direto de Comenius (sec.
XVII), o método peripatético e dialogado de Ambrosio de Salazar (sec. XVII) e o método
por comparacao de Gonzalez Torres de Navarra (sec. XVIII).

No século XIX, propostas semelhantes continuaram surgindo e destaca-se o fato de
gue muitas delas se dirigiam ao publico escolar, em uma época em que as linguas
modernas passaram a integrar o curriculo do ensino regular. Dentre tais
empreendimentos, alcangaram mais éxito o método pratico do alemao H.G. Ollendorff e os
diversos métodos naturais, como os criados pelos franceses C. Marcel e F. Gouin y e pelo
inglés T. Prendergast (SANCHEZ, 2000). Por “natural” entenda-se o ensino que busca
emular o processo de aquisi¢do da lingua materna. Existe uma longa e importante tradicdo
de defensores de métodos naturais, ancorada em pensadores como Montaigne, Rousseau
e Pestalozzi.

Somente em finais do século XIX, houve uma consolidagdo dessas propostas com o
chamado Movimento de Reforma. E possivel observar uma clara relacao entre esse
movimento e as necessidades de comunicagao impostas pela nova colonizacdo da Africa e
da Asia e pelas muitas migracoes de povos europeus em direcdo a América. Além disso,
essa foi também a época de instituicdo da Linguistica como disciplina académica. Os
principais reformistas foram o inglés H. Sweet, o francés P. Passy e o alemdo W. Viétor.
Defendiam a primazia da oralidade e da fonética, o uso de textos relacionados e
contextualizados, a aplicagdo de uma metodologia indutiva e rechagavam as explicagoes
gramaticais (HOWATT, 1984; SANCHEZ, 2000).

A instituicdo que passa a ocupar-se de maneira especifica do ensino de linguas
estrangeiras se desenvolveu, conforme dito anteriormente, nessa mesma época, fins do
século XIX. Sua trajetdria inicial se confunde com a do Método Direto, criado por Lambert
Sauveur (1826-1907), mas sistematizado e ampliado por Maximilian D. Berlitz (1852-
1921).

Sauveur, um imigrante francés que vivia nos EUA, iniciou seu trabalho na escola de
idiomas do alemao Gottlieb Heness, que fora discipulo de Pestalozzi. Ali, desenvolveu seu
mé,todo para desenvolvimento da lingua oral baseado em perguntas e respostas
(SANCHEZ, 2000).

Nao se sabe se Berlitz efetivamente conheceu o método de Sauveur, mas por
intermédio dele a proposta alcancou varias linguas, inclusive o espanhol. O sucesso das
suas escolas de linguas foi impressionante: em 1878, havia uma escola Berlitz, em Rhode
Island, EUA; em 1914 havia 200, entre América e Europa (SANCHEZ, 2000). O sucesso
das escolas Bertlitz inspirou o surgimento de outras instituicdes semelhantes, como a
Alianca Francesa, fundada em 1884, em Paris.

No que diz respeito especificamente a lingua espanhola no Rio de Janeiro, até
meados do século XX ndo se tem noticia de uma instituicdo que oferecesse cursos livres,
exceto possiveis “cursos particulares dados por estrangeiros”, como menciona Schmidt
(1935, p.23). A titulo de exemplo, na primeira edi¢do do Almanak Laemmerf (1844), ndo
se encontra alusdo alguma a professores de espanhol, mas nas Ultimas (1888 e 1889)



existem referéncias a um professor que lecionava varias linguas, entre elas o espanhol.
Nas paginas que seriam o equivalente a uma secao de classificados o docente anuncia
seus servicos em destaque, como pode ser visto no documento reproduzido na pagina
inicial deste artigo.

N3ao se encontrou, nos mesmos volumes do Almanak, citacao de cursos de idiomas,
seja de espanhol, seja de outras linguas estrangeiras. Ressalte-se que a Alianca Francesa
se estabeleceu no Brasil em 1885, no Rio de Janeiro, mas nao ha referéncia a sua
existéngia nos volumes do Almanak de 1885 a 1889’.

E importante mencionar que, até 1890, os alunos do Colégio Pedro II estudavam no
ensino secundario obrigatoriamente trés linguas estrangeiras modernas: inglés, francés, e
alemao. O italiano era oferecido como disciplina facultativa (ANDRADE, 2001) e, como se
viu, talvez também tivessem aulas de espanhol. Isso quica causasse um desinteresse
pelos cursos livres, tendo em vista que suas atividades redundavam com o ensino de
linguas nos espacos escolares.

Nas décadas de 1950 e 1960, sao fundados, no Brasil, institutos de cultura que sao
empreendimentos de paises hispanicos, especificamente, Espanha e Argentina. Eram
criagOes de politica exterior linguistica e cultural e tinham, entre suas finalidades, a oferta
de cursos de lingua espanhola.

A primeira iniciativa nesse sentido partiu da Espanha, com a criacao, a partir da
década de 1950, dos Institutos de Cultura Hispanica, cujas origens estao no Instituto de
Cultura Hispanica (ICH) de Madri, fundado em 1946.

A criacao do ICH de Madri e de seus congéneres na América Hispanica e no Brasil
foi um dos pontos da politica externa de Franco no pds II Guerra Mundial. Em um mundo
que acabara de derrotar o Nazifascismo, a Espanha teve seu regime condenado
internacionalmente e seu pedido de ingresso na recém-criada ONU negado. A sua politica
externa tinha, portanto, em especial na segunda metade da década de 40, caracteristicas
defensivas cujo objetivo era conseguir a aceitacdo do pais e de seu governo pela
comunidade internacional (GEMMAL, 2004; TAMAMES, 1988).

O ICH nasceu com a conclusao das atividades do Consejo de /la Hispanidad,
instituicdo criada em 1940 para levar adiante o ideal de Hispanidade, sob a direcdo da
Espanha, que assumia o papel de “lider espiritual do mundo hispanico” (BARBEITO DIEZ,
1989). Na verdade, o ICH dava continuidade apenas a Seccion Cultural do Consejo de la
Hispanidad, com seus programas de intercambio académico e cultural, bolsas,
publicacOes, entre outros.

A politica externa franquista desejava cooptar o Brasil para a “causa” da
hispanidade (AYLLON PINO, 2004), dai a fundacao, em nosso pais, de Institutos de
Cultura Hispanica. Essas instituicoes ndo eram, no Brasil ou em qualquer outro pais, filiais
do ICH de Madri. Apesar de seu surgimento ser estimulado pelo governo espanhol, os
diversos Institutos eram organismos autdctones, juridicamente independentes e geridos
de forma auténoma (ALVAREZ ROMERO, 2009), mas inegavelmente vinculados a Madri e
a politica externa espanhola, inclusive no aspecto financeiro.

No Brasil®, o primeiro deles surgiu no Rio de Janeiro, em 30 de maio de 1956, sob o
nome de Instituto Brasileiro de Cultura Hispanica (IBCH) e com estatuto juridico de uma
associacdo, como permanece até os dias atuais. Presidido pelo entdao Reitor da
Universidade do Brasil, Pedro Calmon, o IBCH dedicou-se a intensificar as relacdes
culturais entre os dois paises e a divulgar a cultura espanhola no Brasil.

Dois anos apos sua fundacdo, em 1958, o IBCH comega a oferecer cursos de lingua
espanhola. A iniciativa partiu de Emilia Navarro Morales, entdo professora de lingua
espanhola da Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro, que teria encontrado na
criacdo desses cursos a solugao para a pratica de ensino de seus alunos de graduacdo em



Letras Neolatinas. Desde essa época e de maneira ininterrupta, o IBCH oferece cursos
livres de lingua espanhola no Rio de Janeiro.

Emilia Navarro Morales foi a primeira coordenadora dos cursos da instituicao, sendo
substituida em meados dos anos 80, em funcao de sua aposentadoria, por Layla da
Silveira Thomaz. Destaca-se também a figura de Lednidas Sobrino Porto, professor de
Lingua Espanhola do Colégio Pedro II, importante educador e hispanista brasileiro que
presidiu o IBCH em fins dos anos 60 em substituicao a Pedro Calmon. Navarro Morales e
Sobrino Porto foram os autores dos primeiros manuais preparados pelo IBCH para seus
Cursos.

Em 1963, o IBCH tinha mais alunos que o total de graduandos em Neolatinas-
Espanhol das quatro faculdades de filosofia do Rio de Janeiro. Eram cursos que duravam
longos cinco anos, com aulas de lingua e de cultura espanhola e hispano-americana, ao
final dos quais o estudante recebia um Dijploma de Estudios Hispanicos da Universidad de
Madrid. Seu publico se compunha de estudantes e profissionais que buscavam o IBCH
com preocupacoes de carater cultural (NAVARRO MORALES; SOBRINO PORTO, 1964).

Tendo em vista a dimensdo continental do Brasil, outros ICH surgiram no pais nos
anos que se seguiram: em Salvador (1956), em Porto Alegre (1956), em Fortaleza (1961),
em S&o Paulo (1963) e em Brasilia (1976)°. Todos ofereciam cursos de lingua, consoante
a politica de hegemonia linguistica franquista e de sua identificacdo ideoldgica entre
lingua, nacdo e Estado.

Em 1964, dizia Garcia Morejon (2000, p.29) sobre tais Institutos, especialmente o
de Sao Paulo:

Gran importancia debe otorgarse a la creacion de Institutos de Cultura Hispanica en los principales
centros demograficos de este pais. A estos Institutos —existen ya algunos que merecen todos los
respetos— les cabe la tarea de coordinacion de esfuerzos. Deben apoyarse en las principales
Universidades brasilefias y su misién debe ser, entre otras de caracter mas politico-cultural, la de
vulgarizacion de la lengua y cultura hispanicas, ademas de la de investigacion. Ofrecemos aqui las
normas sobre las que acaba de crearse el Instituto de Cultura Hispanica de Sao Paulo, que
consideramos importantes porque parece que atienden a todos los intereses mas arriba
enumerados.

El Instituto de Cultura Hispanica de Sao Paulo se compone de los siguientes sectores:

I. Investigacion.

I1. Ensefianza y divulgacion cultural.

II1. Biblioteca y Departamento Audiovisual.

IV. Ediciones de textos y publicaciones periddicas.

V. Relaciones e Intercambio.

[...]

I1. El sector de Ensefianza y divulgacion cultural:

a) realizara cursos de lengua y literatura espafiola e hispanoamericana [...]

Dessa forma, os primeiros cursos livres de lingua espanhola de que se tém noticia
no Brasil ndo nasceram de uma iniciativa comercial, mas de uma politica linguistico-
cultural que estava atrelada a uma politica externa com objetivos especificos, conforme
mencionado acima.

No Rio de Janeiro, mais de dez anos apds a fundacdo do IBCH, cria-se outra
instituicdo de caracteristicas similares, o Instituto Cultural Brasil-Argentina (ICBA).

Inaugurado em 1967, o ICBA nasceu como parte da estrutura da Embaixada
Argentina no Rio de Janeiro. A iniciativa partiu do Embaixador Mario Amadeo, um
diplomata, politico e escritor com muito interesse em questdes culturais. Desde entdo,
oferece cursos de lingua espanhola, associados a outras acoes culturais como exposicoes,
biblioteca e algumas coedicoes relacionadas a literatura argentina. Também oferecia



muitos cursos relacionados a literatura, a histdria e a geografia argentina. Ha Institutos
Culturais semelhantes, anexos a representacao consular argentina, em Roma e em Nova
Iorque, mas apenas o do Rio de Janeiro tem como principal atividade o ensino da lingua.

Os cursos de linguas oferecidos nos primeiros anos de existéncia do ICBA tiveram
muito éxito e estavam destinados a um publico primordialmente formado por mulheres da
alta burguesia que estudavam a lingua com o objetivo de realizar viagens. A partir da
assinatura do Tratado do Mercosul (1991), a oferta de cursos de lingua espanhola
expandiu-se bastante, com a mudanca do perfil do publico, que passou a se compor de
profissionais e estudantes.

O ICBA tem suas origens no Instituto Brasileiro-Argentino de Cultura, criado no Rio
de Janeiro em 1934. Um ano antes, fora fundado o Instituto Cultural Argentino-Brasilefio,
em Buenos Aires e, pouco tempo depois, novos Institutos Culturais semelhantes foram
estabelecidos em Rosario, Cordoba, Porto Alegre e S3ao Paulo. Segundo Santos (2008,
p.226), a criacao dessas instituicdes “demarcou um novo momento de aproximacao entre
os dois paises e, por sua vez, uma nova fase na historia de suas relagdes”. Cabe destacar
o importante papel entdo desempenhado por Ramén J. Carcano. Historiador e advogado,
foi embaixador argentino no Rio de Janeiro entre 1933 e 1937 e fomentava esse
estreitamento das relacdes entre os dois paises no plano cultural. Durante sua
permanéncia no Brasil, Carcano estimulou a assinatura de acordos e convénios culturais
entre os presidentes Augustin Justo e Getulio Vargas, que foram ratificados nas duas
décadas seguintes. O aspecto cultural tornou-se parte das propostas de ambos os paises e
era considerado um elemento fundamental na concretizacdo de objetivos de ambitos
politicos e econdmicos. Tratava-se de uma época de crise mundial, na qual os paises
latino-americanos buscavam maior intercambio entre si e, a0 mesmo tempo, desejavam
fazer frente ao pan-americanismo imperialista norte-americano (SANTQOS, 2008).

Os Institutos Culturais entao criados eram instituicdes autobnomas e tinham,
segundo Santos (2008), a atribuicdo de difundir conhecimentos geograficos, histdricos,
linguisticos e literarios. Santos (2008) menciona o ensino da lingua, mas nao ha dados
gue possam confirmar a efetiva existéncia de cursos de espanhol no Instituto Brasileiro-
Argentino de Cultura do Rio de Janeiro criado nos anos 1930.

Entre as atividades desenvolvidas pelos Institutos Culturais estava a “organizacao
de congressos, seminarios, concursos literarios, de monografias, de biografias, missoes
culturais, e de mostras de livros, cinema, musica, arte, teatro, entre outras” (SANTOS,
2008, p.232). Eram, portanto, de grande importancia na difusdo e no fomento de
atividades de cooperacao cultural entre Argentina e Brasil, juntamente com iniciativas
editoriais, cientificas e artisticas.

O ICBA, desde sua fundacao, é dirigido por diplomatas e, nos seus primeiros anos,
ndo contava com uma coordenacdao académica. Entre as docentes que atuavam na
instituicdo nos seus primordios estavam Dora Silva e Souza, Elena de Beer, Nelly Afonso e
Lucy Cuesta. A partir de meados dos anos 80 até os dias atuais a coordenadora é a
professora Maria del Carmen Thomas, que assumiu o0 cargo na época em que May Lorenzo
Alcala, escritora e diplomata, ocupou a direcao da instituicdo e promoveu uma grande
revitalizacao nas suas atividades.

Além dos Institutos de Cultura empreendidos por paises hispanicos, como o IBCH e
o ICBA, houve outras iniciativas de oferta de cursos livres de espanhol. Em instituicdes
privadas pode-se citar, por exemplo, o curso da Associagao Cultural Caballeros de Santiago,
criado em 1967, em Salvador (CABALLEROS DE SANTIAGO, 2009). No ambito publico cabe
mencdo ao Centro de Linguas Estrangeiras Modernas, criado, em 1979, pela Escola
Estadual Nilo Pecanha, em Niter6i (PARAQUETT, 2006), que oferecia cursos de linguas a
comunidade.



O ESPANHOL NO ENSINO REGULAR: X
DO MOVIMENTO DE RETORNO AS ESCOLASALEI 11.161

O retorno do Espanhol ao ensino regular nao universitario comeca nos anos 80 e
tem como um de seus protagonistas o movimento organizado dos docentes da area.
Como primeiro gesto que simboliza essa mobilizacdo estd a fundacdo, em 1981, da
Associacao de Professores de Espanhol do Estado do Rio de Janeiro (Apeerj). Nos anos
gue se seguem, surgem associacoes semelhantes em outros estados do pais e, em 1985,
ocorre o I Congresso Brasileiro de Professores de Espanhol, também no Rio de Janeiro™.

E importante mencionar que, naquele momento, o Brasil passava pelo processo de
redemocratizacdo. Com a abertura politica, uma série de medidas foi tomada, em especial
durante o governo do Presidente Figueiredo (1979-1985): a Lei da Anistia e a volta dos
exilados (1979), a Nova Lei Organica dos Partidos e a recriagao do pluripartidarismo
(1979), o restabelecimento das eleicdes diretas para governadores de estados (1982),
entre outras.

Em 1980, em meio a todo esse processo e antes da criacao do Apeerj, o espanhol
ja havia reaparecido, mesmo que timidamente, no sistema publico de ensino do Rio de
Janeiro; mais especificamente, os Centros de Estudos Supletivos passam a oferecé-lo,
junto com o inglés e o francés (PARAQUETT, 2006).

No Rio de Janeiro, a eleicdo para o governo do estado realizada em 1982 foi
vencida por Leonel Brizola. Lider populista que representava o grupo politico derrotado
pelo Golpe de 64, o discurso de Brizola defendia uma unido Latino-Americana contra o
Imperialismo Americano. Assim, explica-se o eco encontrado em seu governo aos pleitos
da Apeerj a respeito da inclusao do espanhol na escola de ensino basico.

Foi exatamente nessa época, em 1984, que ocorre a primeira importante vitoria do
movimento dos professores organizados. Dois anos antes, a Apeerj havia apresentado
uma solicitagdo arrazoada a Secretaria Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro para a
volta do espanhol as escolas de Segundo Grau, ao lado do francés e do inglés. O Conselho
Estadual de Educacao apreciou a demanda em 16/02/1983 e, com a defesa do
Conselheiro Dinamérico Pombo, decidiu aprova-la. Em 1984, a Secretaria Estadual acatou
o parecer do Conselho (APEER], 1984; ALMEIDA, 1989). No ano seguinte, apds nova
solicitacdo da associacao, foi realizado um concurso publico que oferecia 720 vagas para
professores de Lingua Espanhola que, por falta de profissionais licenciados na area, nao
foram integralmente preenchidas.

Em 1985, a Fundacao Cesgranrio, responsavel pela realizagdo dos exames do
Vestibular Unificado, que reunia quase todas as instituicoes publicas e privadas de ensino
superior do estado do Rio de Janeiro, decidiu incluir o espanhol entre as opcoes de lingua
estrangeira (com o inglés e o francés). Novamente, vemos nessa decisdo a atuacao da
Associacao de Professores:

A professora Maria de Lourdes Cavalcanti Martini, Diretor-Presidente, apos abrir os trabalhos,
comunicou que a APEERJ apresentou a Fundacdo Cesgranrio proposta para a inclusao da Lingua
Espanhola no vestibular unificado, lendo o teor da proposicao. Foi o Diretor-Presidente informado
de que a proposta seria aceita e que a prova de Espanhol ja constaria dos programas de vestibular
a serem realizados neste ano de mil novecentos e oitenta e cinco. (APEER], 1985a)

Posteriormente, tal medida se estendeu a outros estados do pais e foi um dos
elementos fundamentais para que a lingua espanhola passasse a fazer parte do curriculo
de muitas escolas brasileiras, principalmente as instituicdes privadas de Ensino Médio. E



possivel que esse fato tenha provocado um aumento na demanda por cursos de lingua
espanhola, tendo em vista a crenca que circula em nossa sociedade sobre a
impossibilidade de se aprender uma lingua estrangeira na escola, em uma nitida confusao
entre o seu papel no espago educacional e no mundo do consumo.

A partir de 1988 as universidades publicas do estado passaram a realizar seus
préprios exames de vestibular e todas mantiveram as provas de espanhol. A opgdo pela
lingua aumentou gradualmente e, em 2010, foi a mais procurada nos vestibulares da UERJ
e da UFRJ.

Ainda na mesma década, entre 1988 e 1989, a Apeerj, o Instituto Latino-Americano
de Cultura (ILAC) e o Sindicato dos Jornalistas Profissionais do Estado do Rio de Janeiro
lideram a Proposta Popular de Emenda ao Projeto de Constituicdo do Estado do Rio de
Janeiro pelo ensino obrigatério de lingua espanhola na Rede Estadual (APEER], 1988;
ALMEIDA, 1989), aprovada pela Assembleia Legislativa (ESTADO DO RIO DE JANEIRO,
1989). Dessa forma, o Rio de Janeiro passa a ser o Unico estado do pais que tem, em sua
constituicdo, a obrigatoriedade do ensino de espanhol, quase duas décadas antes da lei
federal 11.161/2005 (BRASIL, 2005), que torna obrigatéria a oferta da disciplina Lingua
Espanhola no ensino médio.

No mesmo ano de promulgacao da Constituicao do Estado do Rio de Janeiro, ocorre
um inédito concurso para professores de mais de 200 instituicOes privadas de ensino
basico que oferece vagas para lingua espanhola (ALMEIDA, 1989). Considerando-se que
nao havia nenhuma obrigatoriedade de presenca do espanhol na rede privada e que essas
instituicoes sao empresas que, como tais, regulam-se pelas leis de mercado, o concurso
demonstra que o interesse pela lingua comega a consolidar-se. A presenca do espanhol no
vestibular tera sido determinante nesse acontecimento.

Na década seguinte, em 1995, é promulgada uma nova lei, de nimero 2.447/1995
(ESTADO DO RIO DE JANEIRO, 1995), que torna obrigatdria a presenca do espanhol ndo
apenas na Rede Estadual como esta na Constituicdo Estadual, mas em todas as escolas
publicas de ensino de 1° e 2° Graus do Estado do Rio de Janeiro.

No ambito federal, entre 1977 e 1995, foram apresentados no Congresso Nacional
21 projetos de lei sobre o ensino da lingua espanhola, quinze na Camara dos Deputados e
6 (incluindo reapresentacdes), no Senado Federal (BARROS, 2001). A maior concentragao
de projetos, todos arquivados ou nao aprovados, deu-se em momentos chave,
especialmente na época da redemocratizacdo, entre 1977 e 1983, e nas proximidades da
assinatura do Tratado do Mercosul, entre 1989-1995.

Apds vinte anos de obrigatoriedade nas redes publicas do Estado do Rio de Janeiro
e vinte e cinco de presenca na grade curricular das escolas da Rede Estadual, a situacao
do espanhol nessas instituicoes ainda esta distante daquilo que a legislacao determina. Em
primeiro lugar, pelo nimero insuficiente de professores, ja que poucos concursos foram
realizados. Além do concurso de 1985, segundo Daher (2006) realizaram-se mais trés no
ambito do governo do Estado: em 1997 e 2002, para a FAETEC (Fundacao de apoio a
Escola Técnica), e em 2001 e 2004, para a Rede Estadual. Em 2007, houve um novo
concurso com vagas para espanhol, em 2008, uma selecdao para cadastro de reserva e,
em 2009, novo concurso publico. Houve também concursos para a Rede Municipal da
Cidade do Rio de Janeiro em 1998 e em 2001. Outros municipios, como Duque de Caxias,
Campos, Sdo Gongalo, Niter6i, Angra dos Reis e Rio das Ostras também abriram vagas
para professores de espanhol nos ultimos anos.

Com relagdo a Rede Estadual, em fins de 2008 havia 557 professores de espanhol,
dos quais 373 sdo concursados na area, lotados em 314 escolas (20,43% do total) que,
oferecem essa lingua a 2.899 turmas, com quase 20 mil estudantes ou 11,69% do total
(APEER], 2008). Entre janeiro e setembro de 2010, 877 professores de espanhol



aprovados nos concursos de 2007 e de 2008 foram convocados pela Secretaria, o que fez
quase triplicar o niumero de docentes da rede.

Em agosto de 2010, a lei federal 11.161/2005 (BRASIL, 2005), que torna
obrigatoria a oferta da disciplina Lingua Espanhola no ensino médio, completou cinco anos
de promulgacao e, com isso, terminou o prazo para sua implantacao. Em alguns estados
os Conselhos Estaduais emitiram parecer acerca da implantacao do Espanhol e esforgos
nesse sentido estdo sendo implementados. Em outros, ndo ha noticias acerca de
iniciativas para cumprimento da lei. No Rio de Janeiro, as novas Matrizes curriculares para
educacdo basica nas unidades escolares da rede publica estadual (SEEDUC, 2009)
determinam que, conforme a LDB, as escolas de Ensino Médio contardo com uma Lingua
Estrangeira Moderna escolhida pela comunidade escolar e de matricula obrigatdria e uma
de oferta obrigatéria pela escola e de matricula facultativa para o aluno. A Lingua
Espanhola devera constar entre as opgoes de Lingua Estrangeira Moderna, de matricula
obrigatoria ou facultativa.

O ESPANHOL EM CURSOS DE LINGUAS:
DE BEM CULTURAL A BEM DE CONSUMO

Quando a lei 2.447/1995 entrou em vigor no Rio de Janeiro, nos anos 1990, o
ensino de lingua espanhola no Brasil ja se encontrava em expansao. Se, antes disso, ela
ocupava uma posicdo secundaria entre as linguas estrangeiras estudadas no nosso pais,
hoje é a segunda em importancia. Atribui-se a fatores da conjuntura internacional esse
boom, como o advento do Mercosul em 1991, o estabelecimento de diversas empresas
espanholas no Brasil e o fato de o espanhol ser considerado atualmente a segunda lingua
internacional, com uma demanda cada vez maior em muitos paises, especialmente nos
EUA. No entanto, é importante ressaltar que todos esses elementos sao posteriores ao
movimento dos professores organizados que se iniciou nos anos 80.

Assinalar que o retorno do espanhol ao ensino escolar é anterior a todos esses
fatores de carater econémico ndo significa negar a importancia desse elemento na
expansao do ensino de E/LE ou o reconhecimento de que a sua demanda ainda provém
de jovens e adultos que desejam aprender o idioma para fins profissionais ou académicos,
de setores variados. O fator econdmico demonstrou ser, pelo menos nos ultimos 50 anos,
preponderante para a difusdo internacional das linguas estrangeiras, como ocorre com o
inglés. No contexto brasileiro, em que saber inglés é uma necessidade profissional,
conhecer o espanhol passou a ser considerado um diferencial importante para a insercao
no mercado de trabalho.

Esse é o publico que recorre aos cursos livres de lingua espanhola, que comegaram
a se proliferar a partir dos anos 90. Instituicdes que tradicionalmente se dedicavam a
oferecer aulas de inglés, mas que, com o boom do espanhol, passaram a contar também
com cursos dessa lingua.

Assim como ocorreu com ensino regular, ainda na década de 1980 surgiram
algumas iniciativas relacionadas a oferta de cursos livres de E/LE. Dentre eles, merece
destaque a criacdao, em 1986, do terceiro mais antigo curso de lingua espanhola do Rio de
Janeiro, o entdo chamado Instituto Cervantes da Casa de Espanha.

Fundado em um clube de imigrantes espanhdis, especialmente galegos, o curso da
Casa de Espanha nasceu por iniciativa de presidente Juan Alvite Iglesias com o objetivo de
ensinar a lingua espanhola aos filhos dos emigrantes espanhdis do Rio de Janeiro. De fato,
a porcentagem de descendentes nos primeiros anos de existéncia do curso era bastante
significativa. O primeiro responsavel pela nova atividade foi Juan Bové Cuevas, Diretor



Cultural do clube, que nao era professor de espanhol.

O curso foi desde seu inicio apoiado pelo Instituto de Cooperacion Iberoamericana
(ICI), organismo dependente do Ministerio de Asuntos Exteriores e que teve como
predecessor o ICH de Madri. Tal suporte se dava especialmente por meio do trabalho dos
entao chamados Asesores Linguisticos. O primeiro Asesor lotado no Rio de Janeiro foi Juan
Manuel Oliver Cabafies que, em funcao disso, passou a exercer a coordenacdo académica
dos cursos da Casa de Espanha a partir de 1991.

O crescimento apresentado pelo curso da Casa de Espanha ao longo da sua
primeira década pode ser considerado uma evidéncia do boom do espanhol no Brasil. Em
um dos periodos de 1988, havia apenas 53 alunos concluintes e dois professores
examinadores, Milagros Juste Nufiez e Waldir S. Santanall; em 1990, houve 451
matriculas ao longo dos dois periodos regulares e dos trés intensivos, que daria um
numero total de pouco mais de 200 alunos regulares; em 1992, ja eram 326 alunos
matriculados e dezesseis professores, entre brasileiros e hispanoparlantes'?; em 1995, ao
longo dos dois periodos regulares e dos trés intensivos, foram 2.186 matriculas, o que
daria um numero total de cerca de 1000 alunos regulares; em 1998, eram 1200 alunos e
vinte professores®>.

Nos anos 90, o curso da Casa de Espanha foi, sem duvida, a grande referéncia do
ensino nao regular de espanhol no Rio de Janeiro. Como dado comparativo, ainda nos
primordios do boom do espanhol, em 1992, enquanto a Casa de Espanha, como se viu,
contava com 326 alunos e dezesseis professores, o IBCH tinha 260 estudantes e oito
professores** e o ICBA tinha 200 alunos e cinco docentes®® (CONSULADO, 1993).

Em outras cidades do estado também surgiram iniciativas, como esta, em 1985, no

municipio de Campos (APEERJ, 1985b):
A profa. Maria Thereza da Silva Venancio informou que a Faculdade de Filosofia de Campos esta
realizando um curso de espanhol para a comunidade com 66 alunos inscritos; que um mesmo
curso particular daquela cidade conta com 15 alunos; e que o Curso de Espanhol do Laboratério
de Linguas do L.H.C. esta com 150 inscritos.

Entre fins dos anos 80 e inicio dos 90, surgiu o curso de outra instituicao recreativa
de imigrantes espanhdis, o Club Espariol de Niterdi, igualmente designado Instituto
Cervantes e apoiado pela Consejeria de Educacion da Embaixada da Espanha com seus
Asesores Linguisticos. A iniciativa da sua criacdo partiu da professora Milagros Juste
Nunez, que também lecionava na Casa de Espanha. Em 1998, com duas sedes, o curso
contava com 90 alunos e trés professoras*® (CONSEJERIA, 1998).

Na mesma época, surgiam, nos estados do Parana (1986) e de Sao Paulo (1987),
os Centros de Linguas ligados as redes publicas de ensino. S3o programas das Secretarias
de Educacdo que tém o objetivo de oferecer gratuitamente aos alunos da rede estadual o
ensino de linguas estrangeiras modernas, além daquela(s) ja oferecida(s) na grade
curricular obrigatoria. No Parand, os Centros de Linguas Estrangeiras Modernas (CELEM)
nasceram em 1986 oferecendo alemao, espanhol, francés, inglés e italiano. Hoje também
oferecem japonés, ucraniano e mandarim e uma porcentagem das vagas esta aberta a
comunidade (SECRETARIA DE EDUCAGAO, 2009). Em S3o Paulo, os Centros de Estudos
de Linguas (CEL) surgiram em 1987 tendo apenas o espanhol como Unica lingua
oferecida. Posteriormente ampliaram a oferta ao francés, italiano, alemao e japonés e
estdo abertos apenas aos alunos da rede estadual (CENP, 2009).

Segundo Abio (2002), em 1998 dez estados brasileiros possuiam centros de linguas
nas suas redes de escolas: Acre, Amazonas, Cearda, Distrito Federal, Maranhdo, Minas
Gerais, Paraiba, Parana, Pernambuco e Sao Paulo.

Entre fins dos anos 80 e inicio dos 90, primordialmente, nasceram os Centros
Culturais Brasil-Espanha (CCBE). Em 1989 abrem suas portas os CCBE de Recife, Belo
Horizonte e Porto Alegre; no ano seguinte, o de Curitiba e, em 1997, o de Floriandpolis.



Além desses, o ICH de Brasilia, fundado em 1976, é convertido em um CCBE. Essas
instituicoes eram administrados pela Sociedade Cultural Brasil-Espanha, cuja criacao
remonta a 1961, de direito civil brasileiro, mas dependente da Agencia Espafola de
Cooperacion Internacional e da Consejeria Cultural y de Cooperacion da Embaixada da
Espanha. Além de cursos de linguas, ofereciam atividades culturais, em moldes
semelhantes aos dos antigos ICH (MORILLO CABALLERO, 1998; AYLLON PINO, 2004).

Pouco tempo antes, no inicio dos anos 80, época de ascensao de Felipe Gonzalez
ao cargo de Primeiro-Ministro da Espanha, os antigos ICH deixaram de receber subvengao
do governo espanhol. No Rio de Janeiro, o IBCH sobreviveu em fun¢ao das matriculas em
seu curso de espanhol. Em Porto Alegre e em Fortaleza, ja funcionavam nas dependéncias
da PUC-RS e da UFC e passaram, definitivamente, as maos dessas instituicoes, onde estdo
até hoje. O Instituto de Salvador desapareceu e o de Sdo Paulo se converteu no Centro
Universitario Ibero-Americano. A sede de Brasilia foi absorvida pela Sociedade Cultural
Brasil-Espanha e tornou-se um CCBE.

Dessa forma, é possivel entender que a iniciativa de fundar os CCBE faz parte de
um novo rumo da politica linguistica da Espanha, que buscava desvencilhar-se de
instituicoes criadas a época do franquismo, como os ICH. Em 1977, o proprio ICH de
Madri passou a denominar-se Centro Iberoamericano de Cooperacion (CIC) e, em 1979,
Instituto de Cooperacion Iberoamericana (ICI)Y. No entanto, é possivel observar que os
novos CCBE eram muito mais atrelados a administracao espanhola que os antigos ICH. Os
institutos, pelo menos no Brasil, tinham o estatuto juridico de associacOes e, apesar de
financiadas pela Espanha, mantinham sua autonomia. O mesmo nado se pode dizer dos
CCBE, que eram todos administrados pela Sociedade Cultural Brasil-Espanha. Nesse ponto,
a Espanha democratica demonstrou-se bem mais centralizadora que a Espanha ditatorial.

Apesar da criacao dos CCBE, na década de 90 ocorreu o fim da hegemonia dos
Centros Culturais — instituicdes adscritas a organismos oficiais de algum pais hispanéfono
— no ensino livre de lingua espanhola. Dessa forma, o ensino de E/LE comega a tomar
feicOes nitidamente comerciais, deixando a lingua de ser um bem cultural para tornar-se
um bem de consumo. No Rio de Janeiro, ainda sobrevivem os dois primeiros Centros
Culturais que ofereceram cursos de lingua espanhola, o Centro Cultural Brasil-Argentina e
o Instituto Brasileiro de Cultura Hispanica, bem como o curso da Casa de Espanha, mas
eles representam uma gota no mar de instituicdes privadas que oferecem espanhol. A
titulo de exemplo, apenas cinco das maiores franqueadoras presentes no estado possuem
307 unidades franqueadas em todo o Rio de Janeiro. Além disso, mesmo nos Centros
Culturais houve, a partir dos anos 90, uma mudanca no perfil do alunado, que passou a
compor-se primordialmente de profissionais e estudantes.

Antes de 1993, pelo menos dois grandes cursos privados ja ofereciam aulas de
espanhol: Fisk e Berlitz (CONSULADO, 1993). No entanto, foi apenas nesse ano, com uma
campanha publicitaria marcante, que se iniciou, no Centro de Cultura Anglo Americana
(CCAA), um investimento significativo em torno do ensino espanhol em cursos livres de
idiomas. A partir de entdo, quase todas as instituicoes desse segmento passaram a
oferecer cursos de espanhol, embaladas pela crenga no boom do ensino da lingua em
virtude do advento do Tratado do Mercosul em 1991. Aqui se iniciava a construcao
discursiva do mito “Brasil, paraiso do ensino de espanhol”, processo reforcado mais tarde
com a assinatura da lei n. 11.161 (BRASIL, 2005), conforme assinalam Freitas, Barreto e
Vargens (2009).

Em fins dessa década, instala-se, em Sdo Paulo, a primeira sede no Brasil do
Instituto Cervantes (IC). Instituicdo espanhola criada em 1991 no ambito do Ministerio de
Asuntos Exteriores y de Cooperacion, sua fungao autodeclarada é a “promocion y la
ensefianza de la lengua espafola y para la difusion de la cultura espafiola e



hispanoamericana’ (INSTITUTO CERVANTES, 2009). E um organismo de politica
linguistica e cultural; mais que isso, pois, segundo Pajin (2006-2007), “e/ Ministerio de
Asuntos Exteriores y de Cooperacion considera al Instituto Cervantes uno de sus actores
fundamentales en la politica exterior espaniold’.

Apos a fundacao, em 1998, da sede em Sao Paulo, o IC abre as portas no Rio de
Janeiro em 2001. A principio, eram sedes diferentes das demais no mundo, pois nao
ofereciam cursos livres de lingua e se dedicavam apenas a atividades de didatica e de
metodologia. Em fungdo disso, eram inicialmente denominadas Centros de Formacion de
Profesorado, apesar de a legislacdo educacional brasileira atribuir apenas as Instituicoes
de Ensino Superior a tarefa de formacdao docente. Somente em 2002 e 2003,
respectivamente, os IC de Sao Paulo e Rio de Janeiro comecam a dispor de cursos livres
de lingua e, de maneira gradativa, vém diminuindo as atividades de didatica e
metodologia em prol dos cursos de lingua.

Entre 2007 e 2008, os CCBE sao liquidados e suas instalacdes sao cedidas ao
Instituto Cervantes. Assim, o IC passa a contar com sedes em Brasilia, Curitiba, Porto
Alegre, Salvador, Recife, Belo Horizonte e Floriandpolis. O Brasil se torna o pais do mundo
com maior nUmero de centros da instituicdo, o que demonstra a sua importancia
estratégica na politica linguistica exterior espanhola.

Depreende-se, entdo, uma nova mudanga na politica espanhola. Os CCBE — apesar
de terem sido instituicoes bem-sucedidas — ndo mais atendem aos interesses dessa
politica linguistica e por isso foram extintos. Afinal, s6 existiam no Brasil, ndo eram
suficientemente articulados entre si e sequer eram instituicdes oficiais da Espanha; o IC é
globalizado, oficial e tem funcionamento articulado e padronizado. Isso evidencia uma
organizacao cada vez maior da politica de expansao do espanhol como lingua estrangeira,
0 que se entende na medida em que os negdcios em torno da lingua ja representam a
segunda maior fonte de ingressos da Espanha.

N3o se tem um panorama da situacao do espanhol nas empresas privadas de
ensino de linguas. Apenas a titulo de exemplo da amplitude da sua atuacao, a Associacao
Brasileira de Franchising, em seu ranking das 25 maiores franqueadoras do Brasil ha cinco
cursos livres de idiomas, que juntas possuem mais de 4 mil unidades em todo o pais (ABF,
2011)

Além da oferta pelas grandes empresas privadas, pelos Centros Culturais e pelos
organismos estrangeiros, outro setor importante é o de cursos de linguas para a
comunidade de trés universidades publicas do estado, UFRJ], UERJ e UFF. Todas oferecem
aulas de espanhol e, nas duas primeiras, sao projetos de extensao com atividades de
iniciagdo a docéncia para seus alunos de graduagdo. Iniciativas semelhantes existem em
varias universidades do pais.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este artigo percorre territorios até entdo inexplorados em trabalhos académicos,
pois ndo se tem noticia de iniciativa anterior no sentido de converter em fatos historicos
os acontecimentos do passado com relacao ao ensino de espanhol em cursos livres.

Conforme se viu, os cursos livres sao instituicdes que se consolidam com a expansao
do capitalismo, em fins do século XIX. No que diz respeito especificamente aos que
oferecem lingua espanhola, seu estabelecimento no Brasil se da a partir da década de 50.
Eram institutos de cultura de paises hispanicos, criagdes de politica exterior linguistica e
cultural e tinham, entre suas finalidades, a oferta de cursos de lingua espanhola. A partir
da década de 90, ocorreu o fim da hegemonia dos centros culturais e o ensino livre de



lingua espanhola comeca a tomar feicdes nitidamente comerciais, em uma perspectiva da
lingua ndo como um bem cultural, mas como um bem de consumo. Quase todas as
instituicbes que antes ofereciam somente inglés passaram a ter cursos de espanhol,
embaladas pela crenca no hoom do ensino da lingua em virtude do advento do Tratado do
Mercosul em 1991.

Destaca-se também, neste relato historico, a referéncia encontrada acerca do
Collegio Inglez, no Rio de Janeiro, que em 1827 contava com essa disciplina em sua grade
curricular. Essa é a mencdo mais antiga de que se tem noticia acerca da presenca do
espanhol em uma instituicao escolar brasileira, nunca antes publicada.

Ha muitas lacunas neste texto. No caso que aqui é analisado, observa-se que os
grandes gestos, principalmente os de carater politico oriundos do Estado, como as leis,
sao lembrados. Os gestos politicos provindos do movimento organizados dos docentes,
apesar de também rememorados, encontram-se num campo de certa opacidade, pois
muitas vezes estdo registrados apenas em fontes que ndo sao de facil acesso, como livros
de atas das AssociacOes de Professores. Os pequenos gestos, aqueles que, em conjunto,
urdem os grandes tecidos do cotidiano, costumam estar no ambito do esquecimento, ou
pertencem apenas a memoria individual dos seus protagonistas. Assim, algumas lacunas
deste relato sao devidas a esquecimentos fortuitos e outras a apagamentos intencionais.
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ANEXO

Roteiro da entrevista

BLOCO

TEMATICO OBJETIVOS PROBLEMAS PERGUNTAS
1.Identificar o entrevistado no
contexto em questao.
o . . U
P 6.Vocé poderia se identificar?
da relagdo do entrevistado 7.Desde quando vocé esta envolvida(o) com o
o com quest0es relativas a . espanhol no Brasil? E quando comegou
B lingua espanhola, seja como | 2-Quem € o efetivamente a dar aulas de espanhol?
2 estudante, seja como profiss.ional 8.Lecionou em algum curso livre de espanhol?
‘ﬂ>-) professor. entreVIStad97 Qual - 9 p . :
iz 3.Verificar se o entrevistado asuarelagao com |9 gE A RESPOSTA FOR NEGATIVA, PASSAR A
0 : . cursos livres de PERGUNTA 4 DO PROXIMO BLOCO.
(o] atuou em cursos I|Vres de ||'ngua espanh0|a?
- lingua espanhola. 10.
4.Demarcar a(s) instituicao(Ges) 11.Em qual curso trabalhou e em qual
e o(s) periodo(s) de atuacao periodo?
do entrevistado em cursos
livres.

1. Vocé pode dar detalhes sobre a instituicéo
onde trabalhou?

12.Recuperar dados Ano de fundagao. F_un_dador. Diretores e
'_g memoristicos acerca da(s) Coordenadores. Objetivos. Professores.
< instituicio(Ses) onde o Alunos.
8 entrevistado atuou. .~ |2 como era o ensino de espanhol nesse
) = Qual a constituicao 5
9 13.Recuperar dados do quadro CUrso:
o isti i G a
2 memoristicos acerca do ensino | jnstitucional e Materiais didaticos. Livro do professor.
£ de espanhol na(s) docente dos cursos | Preparagdo das aulas. Temas e contetidos
o lnsttltw_gioéoest) onde o livres de espanhol ensinados.
-] entrevistado atuou. i i

no Rio de Janeiro a . .
] . . - It 3.0 seu trabalho era registrado em carteira?
L 14. Verificar a situagéo formal do | Partir do reiato Como professor?
2 trabalho do professor de memoristico i :
3 espanhol a época. daqueles que o 4. Vocé acompanhou o surgimento ou tem
o vivenciaram? Informagoes a respeito de (outros) cursos
3 15.Recuperar dados livres de espanhol? Poderia relatar o que
- Ir_nemo;shcos aﬁeTca ds_aijrsos e e e
. ivres de espanhol no Rio de

o Janeiro ou no Brasil. Ano de fundagao. Fundador. Diretores e

Coordenadores. Objetivos. Professores.
Alunos. Materiais didaticos. Temas e
conteudos ensinados.

NOTAS

' Sdo eles: Carmen Margallo, professora e ex-coordenadora académica do Instituto Brasileiro de Cultura Hispénica;
Francisco de Paula de Souza Brasil, presidente do Instituto Brasileiro de Cultura Hispanica; Juan Manuel Oliver
Cabaiies, Agregado de Educacion da Embaixada da Espanha em Brasilia, ex-Asesor Lingiiistico do Instituto de
Cooperacion Iberoamericana (ICI) e que respondia pela coordenacdo académica do curso de espanhol da Casa de
Espanha; Maria del Carmen Thomas, coordenadora académica do Instituto Cultural Brasil-Argentina; Silvia Cortes
Villela, secretdria do Instituto Cultural Brasil-Argentina desde a sua fundac@o. A todos eles, deixo o meu mais sincero
agradecimento. Também agradeco aqueles que colaboraram com o envio de materiais e informagdes: Diego Chozas,
coordenador dos Cursos de Espanhol da Casa de Espanha; Fitima Ferreira Adriano, do Departamento de Pesquisa e
Desenvolvimento de Ensino Superior da Faculdade CCAA; Kori Y. B. Carrasco Dorado, ex-professora de espanhol do
Instituto de Cultura Hispanica de Brasilia; Magdalena Paramés, Asesora Técnica da Embaixada da Espanha; Maria
Licia de Souza Brasil, diretora do Instituto Brasileiro de Cultura Hispanica; Maria Thereza da Silva Venancio,
professora da Faculdade de Filosofia de Campos e ex-vice-presidente da APEERJ; Maribel Amoedo Fontenla,
Coordenadora Pedagdgica dos cursos de espanhol da Associagdo Caballeros de Santiago; Monica Lemos, ex-professora




de espanhol do Instituto de Cultura Hispanica de Brasilia; Regina Amelia Darriba Rodriguez, docente da UFPR e ex-
professora do Centro Cultural Brasil Espanha de Curitiba.

* Informagio recuperada pela Profa. Dayala Paiva de Medeiros Vargens, no acervo do Centro de Meméria do Colégio
Pedro II.

? Com a Lei Orgénica do Ensino Secundario dividiu-se o antigo curso secundério de sete anos em dois: o Gindsio, com
quatro anos de duracdo, e o Colegial, com trés anos e que poderia ser, a escolha do aluno, Cldssico, com foco em
Humanidades, ou Cientifico, como predominancia de disciplinas Técnicas e Bioldgicas.

* Embora o censo ndo indique qual lingua falavam, pode-se supor que esse grupo se compunha de descendentes de
europeus, principalmente italianos e alemaes, e de indigenas.

> A Lei de Diretrizes e Bases n. 5.692/1971 (BRASIL, 1971) extingue os antigos cursos Primdrio, Ginasial, Classico e
Cientifico e divide o ensino nao universitirio em 1° grau, com 8§ anos de duracdo, e 2° grau, com 3 anos.

% Almanak Administrativo, Mercantil e Industrial do Rio de Janeiro, publicado pelos irmdos Eduard e Heinrich
Laemmert, no Rio de Janeiro, entre 1844 e 1889. E o mais antigo almanaque brasileiro e considerado uma fonte
histérica importantissima e muito completa sobre as atividades econdmicas no século XIX.

" A Cultura Inglesa foi fundada em 1934, em Sao Paulo, e o Instituto Brasil-Estados Unidos (IBEU) foi fundado em
1937, no Rio de Janeiro (HELB, 2009).

8 As informacdes sobre os cursos livres brasileiros citados a partir de agora que ndo contenham indicacdo de fonte
foram obtidas por meio de entrevistas.

’ Hé divergéncia nos dados acerca das datas de fundacao dos ICH, especialmente o de Salvador.

10 Em 2009 se realizou, em Jodo Pessoa, a décima terceira edi¢do do evento. Em 2011, sera realizado o XIV Congresso,
novamente no Estado o Rio de Janeiro, em comemoracdo aos 30 anos de fundacdo da Apeer;.

' Néo h4 registro dos professores que atuavam nos cursos, apenas dos que participavam da avaliagio das provas orais.
Assim sendo, existe a possibilidade de que houvesse mais docentes trabalhando na institui¢do além dos dois citados.

12 Eram eles: Claudia Estevam Barbosa, Eduardo Chiodi, Marta Ansaldo, Helena Ferreira, Cristina Vergnano, Leticia
Rebollo Couto, Suzana Sckail, Maria Ana Gutiérrez, Regina Bastias Salazar, Clara Giglio, Octavio Anibal Lecaros
Gallardo, Stella Maris Cermeflo Mendonca, Gerardo Andrés Godoy Fajardo, Ana Cristina Iglesias de Piedrafita,
Marcela del Carmen Sanchez Nilo e Ana Lucia Teixeira de Alvarenga (CONSULADO, 1993).

'3 Adriana Tozzoto Lage, Ana Paula Silva de Barros, Andréa da Silva Ciuffo, Clara Licia de Franco Macedo Giglio,
Elaine Simdes Pinto, Eline Marques Rezende, Elisa Victoria Laporte da Costa Nunes Bonfim, Gerardo Andrés Fajardo
Godoy, Gregorio Pérez de Obanos Romero, Irene Revilla Castafio, Isa de Almeida Alzamendi, Javier Llano Diaz
Valero, Maria Ange]es Tortajada Millan, Maria Belén Posada Alonso, Maria Cristina Iglesias Alvarez de Piedrafita,
Maria Hortensia Blanco Garcia, Maria Mercedes Riveiro Quintans, Marta Emma Brichetto Ansaldo, Regina Bastias
Salazar, Vera Regina de Almeida Couto (CONSEJERIA, 1998).

'* Andrea da Silva Ciuffo, Denise Vence Vilamea, Carmen da Silva Margallo de Castro, Estrella Loureiro Recarey,
Maria de Fatima Teixeira Guimardes, Monica Pereira, Monica da Silva Béia e Vera Licia Martins Moreira. A
coordenacdo pedagdgica estava a cargo de Layla da Silveira Thomaz (CONSULADO, 1993).

' Elena de Beer, Lucy Cuesta, Nelly Afonso, Octavio Anibal Lecaros Gallardo e Sandra Villanueva. A coordenadora
era Maria del Carmen Thomaz (CONSULADO, 1993).

' Maria de Fatima Teixeira Guimardes, Mércia Valeria Lopes Borges e Nubia Renata Duarte (CONSEJERIA, 1998).

7 Em 1988, o ICI foi renomeado como Agencia Espariola de Cooperacion Internacional (AECI) e, finalmente, em
2008, passou a chamar-se Agencia Espaiiola de Cooperacion Internacional para el Desarrollo (AECID).



